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Offizieller Veranstaltungsaushang (Vorlesungskommentar) im Januar 1998:

Faust

(56 346) Ubung zur Angewandten Geographie
Landschaftsinterpretation und ihre Vermittlung

Zeit/Ort: Di 15.15 - 16.45 Uhr MN 10

Beginn: Di 21.04.1997

Zielellnhalte:

Zunachst werden theoretische Ansatze der Landschaftsinterpretation anhand von Beispielen
diskutiert. Darauf aufbauend sollen Begriffe wie Landschaft, Raum, Umwelt, Natur, Kultur
herausgestellt und in ihrer unterschiedlichen personlichen Wahrnehmung reflektiert werden.

Dartiber hinaus sollen anhand einer ausgewahlten Landschaft (Weserbergland) natur- u.
kulturraumliche Themenschwerpunkte sowie Aktivitdten zur Landschaftserfahrung fir eine
Zielgruppe von 11-13 jahrigen Jugendlichen erarbeitet und vom 19.-21. Juni 1998 in Form

eines Erlebniswochenendes umgesetzt werden!

Dazu werden 4 Arbeitsgruppen gebildet:  Theorie
Didaktik
Organisation/Logistik
Dokumentation

Die Ubung findet in Zusammenarbeit mit der Projektgruppe ,Aufsuchende Jugendarbeit im
Landkreis Géttingen* statt.

Fiir eine Teilnahme an der Ubung werden folgende Anspriiche an die Teilnehmer und Teilnehmerinnen gestellt:

GEG > 5. Sem

Interesse an Arbeit mit Jugendlichen

Fahigkeit zur Gruppenarbeit, d.h. Bereitschaft zur Kommunikation

Selbstandigkeit und Verantwortlichkeit

Einbringen von Kreativitdt und Phantasie

Ausarbeitung und Vortrag der theoretischen Arbeitsergebnisse (Referat)

Planung und Durchfihrung des Erlebniswochenendes mit Jugendlichen im
Weserbergland

Nachbereitung

Vorbesprechung: Do 12/02/98 13.15 Uhr MN11
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Einleitung

Im  Sommesemester 1998 wurde die Ubung zur  Angewandten  Geographie
L andschaftsinterpretation und ihre Vermittlung unter der Leitung von Dr. Heiko Faust in
Zusammenarbeit mit Arnd Schmidt  (Projekt  Aufsuchende Jugendarbeit des Landkreises
Gottingen) angeboten.  In diesr Ubung sollte én Wochenende fir "verhatensauffalige
Jugendliche’ unter dem Gedchtgpunkt der  Landscheftanterpretation geplant und  auch
durchgefiihrt werden. Es handelt sch dso um die Verbindung von Theorie und Praxis.

Be den "vehdtensauffdligen Jugendlichen” handdt es sch um Jugendiiche, die aus dem
"soziden Brennpunkt Rogdorf® kommen. Se wohnen in @nem Baugebigg mit ca 1000
Einwohnern, das ds rdaiv "6de' gilt. Das ,Proekt Aufsuchende Jugendarbeit des
Landkreises Gottingen*  bietet dort verschiedene Projekte an, ua betreuen Slke Marhauer
und Arnd Schmidt jeweils eéne M&dchen+ und Jungengruppe.

Fir den Ablauf der Ubung wurden wir Studenten in vier verschiedene Gruppen eingetellt, die
jewels en Refaat zu unterschiedlichen Themen in den eden vier Stzungen vorgesdlt
haben. In den dnzdnen Refgaen ging e zuas um die "Theorie', dh, was
Landscheftanterpretation i, um die Klaung von Begiffen und das Vorgdlen von
Manungamoddlen. Das néachse Thema war die "Didaktik", dabe ging es um die praktische
Umsetzung von Landscheftanterpretetion, um  Medie/  Interpreter und um  Bespide
Ubungen. Das dritte Referat betraf die "Organisation”. Hierbe wurde die Organisation, die
Okologische Planung sowie die zu beachtenden Grundlagen vorgestdit. Im letzten Refera
slite es dan um die "Dokumentation” gehen. Warum wird dokumentiert?, Was und wie
dokumentiert man? Aus welcher Pergektive dokumentiet man? Erfolgt dies in schriftlicher
oder hildlicher Form? Und auch das Thema der Medienpédagogik wurde mit angesprochen.

Nach diesen Referaten begann dann die Deallplanung fir das Wochenende, wobel sch schon
vorher verschiedene Studenten um  enige organisaiorische Dinge, wie Zdte, Zdtplaz,
Busse... gekimmert haten. Mit Detalplanung i der genaue Ablauf des Wochenendes
(Spde, Essen...) gement. Bis zum Eintreffen des Erlebnisvochenendes (19.-21. Juni 1998)
ging es nun hauptsichlich um diese Planung, da ja dles klgopen sollte Den genauen Ablauf
des Erlebnisvochenendes kann man an dar Rahmenplanung "Erlebnisvochenende’  ablesen,
ebenso wer fir was zugandig war. Die einzelnen Aktionen, Reflektionen usw. finden sch im
Verlauf dieses Berichtes, der hauptsichlich fir uns sdbst bzw. fir andere, die ewas



Ahnliches planen, gedacht ist. Er kann ds eine Art Grundiage dienen, was man alles beachten
muf3, wenn man en solches Wochenende plant.

In den Stzungen nach dem Erlebnisvochenende wurde ers md reflektiet, wie dles s
abgdlaufen i, was gut und was schlecht war und was man bessr machen konnte. In der
leizten Stzung wurde der Entwurf diesss Berichtes vorgestdlt, anschlielend Uberarbaitet,
vavidfdtigt und fir jeden von uns zuganglich gemacht. Fir die Kinder wurde en anderer
kleiner Bericht Uber das Wochenende, der mit enem Gruppenphoto unterlegt ist, angefertig.

Aulerdem wurde von Heko Nitzxchke ene Video angdetig, das ds
Dokumentationsunterlage die Vorbereitung und das Wochenende visudisert.

Martina Heinsohn
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1. Theoretische Standortbestimmung: Einordnung in die Geographie

Die Landschaftsinterpretation ist mit der Verbindung Natur - Mensch innerhalb der Anthropogeographie
einzuordnen. Mit dem Tourismus als dem Hauptgebiet ihres Nutzens erfolgt die engere Eingrenzung im Gebiet
der anwendungsorientierten Kultur- und Sozialgeographie. Durch die Betrachtung von sowohl physisch-
geographischen al's auch anthropogenen Erscheinungen und Zusammenhéngen in der Landschaft handelt es sich
jedoch um eine "funktionsiiberschreitende Analyse (...), die jenseits irgendwelcher disziplingeschichtlicher
Konventionen" liegt (ISENBERG, 1987:221).

1.1 Wasist " Landschaft" ?

Als Grundlage der Darstellung und Quelle aller Zitate diente- soweit nicht anders
angegeben - SCHMITHUSEN (1976:73-146).

Die Etymologische Perspektive

Die Entstehungszeit des Wortes ist undgicher, die friheste Uberlieferung findet sich in der 830
nChr. in Fulda unter Hrabanus Maurus vefaden Ubersszung von  Taians
Evangdienhamonie. Darin steht lantscaf ds Ubersetzung fir das lateinische regio (Gebiet,
Herrschaftsbereich).

"Die dthochdeutsche Abletungssilbe scaf diente zur Bildung von Absirakta, wie zB. auch
friuntscaf  (Freundschaft). In der  mittddeutschen  Form  schaft  driickt  se  die
Zusammenfassung  von  gleichatig  Bescheffenem  aus wie zB. in Ritterschaft,
Vewandtschaft. Altnordisch Landscap bedeutet  Landesbeschaffenheit. Etymologisch ist die
Abletungsslbe auf enen indogermanischen Stamm *scab oder *scagp  zurlickzufUhren, von
dem gch die deutschen  Téigkatsworter schaben  oder schaffen und  die
Zudandshezeichnungen beschabt oder beschaffen ableiten. Auf densdben Stamm geht auch
das englische Wort shape zuriick. Dieses bedeutet s Verbum schaffen, formen, gestalten und
ds Subgantiv Geddt. Das englische Wort landscape (.) bedeutet demnach, etymologisch

abgeeitet, Landegeddt.”

Demnach handdt es sSch ba  dem Begiff der Landschaft um  en  (abdtrakt)
zusammengehdriges Land. Hinter dieser vorlaufigen, groben Definition tut sch nun en
ganzes Spektrum verschiedener Bedeutungen auf, die in  Wissenschaft, Kungt  und
Alltagssrache  nebeneinander  verwendet  werden.  Die  wichtigden  Kategorien  des
Landschaftshegriffes and:

- Bildliche Darstellung einer Erdgegend in der Kunst

Landschaft erscheint in @nem vom Menschen geschaffenen Gemdlde ds "objektivierter
Ged'. D Mde dgdit e@nen Ausschnitt der Landschaeft ds "pars pro toto" dar oder
beschrénkt sch sogar nur auf fur dieses Gebiet charakteristische Symbole.

- Snneseindruck der irdischen Unmwelt

Landschaft wird erlebt s subjektiver Sinneseindruck, der von dem betrachteten Stiick Erd



oberfléche auf uns einwirkt.
- AuReres Erscheinungsbild einer Erdgegend
Landschaft d's die aullere Physiognomie, ds das Erscheinungshild der Erdgegend.

- Naturliche Beschaffenheit einer Gegend

Hier kommt dem Landschaftsbegriff eine natlrliche Qudité zu, die sch ohne Einwirken des
Menschen gebildet hat. Dabel werden Geseinsaufbau, Rdief, Klima, Gewassr usw. ds die
"Landesnatur" betrachtet.

- Kulturelle Préagung einer Gegend

Landschaft wird verdanden ads ewas vom Menschen Geddtetes Der Begriff der
"Kulturlandschaft" verdeutlicht diese Auffassung.

- Allgemeiner Charakter einer Erdgegend

Diee Richtung lehnt sch an Gedanken A. v. HUMBOLDTs an und entspricht unserem
heutigen wissenschaftlichem Landschaftsbegriff.

- Begrenzter Erdraum

En bestimmter r&umlicher Ausschnitt der Geosphére, etwa die Schwabische Alb oder das
Ruhrgebiet, werden im Sinne eing Region, ener Umgebung oder eines zusammenhangenden
Landgtriches a's Landschaft bezeichnet.

Die Landschaft in der Kunst

Bedts lange vor der Entwicklung des wissenschaftlichen Interesses an Phénomenen der
Landschaft kam ihr in der dargdlenden Kungt ene Bedeutung zu. Dieses ig vor dlem be
den Assyrern, Agyptern und Etrusken sowie in der minoischen Kultur sgit Mitte des 2.
Jahrtausends  v.Chr.  auszumachen. Dabel wurde die Landschaft zundchst durch die
Dagdlung enzdner charakteridischer Meakmde symbolisch angedeutet; ads Hintergrund
fur religidse Motive und wdtliche Personendarstdlungen erweterte sch ihre Abbildung im
frihen Mitteldter.

Mit der Entwicklung der Kartogrgphie im 19. Jahrhundet wurde der Landscheft ene
Gleichbedeutung mit der Physognomie oder dem Charakter einer Erdgegend zugesprochen
und zeichnerisch in die Karten mit einbezogen (Abb. 1 und 2).

Die Entwicklung des wissenschaftlichen Landschaftsoegriffes bis heute

Sat Anfang des 16. Jahrhunderts entstanden neben den Beschrelbungen der neu entdeckten
Lander auch chorographische Werke Uber das eigene Land und damit erse Vorgtdlungen
enes Landschaftsbegriffes. Die Etablierung der Bezeichnung in der Wissenschaft erfolgte
jedoch s mit dem Ansoruch des 18. Jahrhundets die Dinge Uber die rene Beschrelbung
hinaus auch in ihren Zusammenhéngen zu efassen. Im 19, Jéhrhundet gewann die
Betrachtung des "physischrgeogrephischen Charakter” ener Erdgegend fir die Abgrenzung
von Erdraumen zunehmend Aufmerksamkeit und wurde ds Begriff von A. v. HUMBOLDT
in  snem  Weak "Kosmos' (184562) edmds im Snne  unseres heutigen
L andschaftsverstandnisses eingefiihrt (SCHMITHUSEN 1976:103).



Der wissenscheftliche Begriff der Landscheft etéblierte sch schlieldich durch  PESCHEL
(1870), RICHTHOFEN (1883), OPPEL (1834) und WIMMER (1885). Landschaft wurde
dabel aus verschiedenen Perspektiven - gendisch-dynamisch, hidorisch, ren physsch
naturwissenschaftlich  oder  vom  Menschen  beanflu@ - betrachtet und bot in  diesem
Konglomerat den Grundgen fir ene umfassende Berrachtung und Erkl&rung des sinnlich
Wahrnehmbaren unter Einbezug des higorischen Prozesses und dem Zusammenwirken von
Natur und Kultur. Diesen Gedanken verfolgten auch WAIBEL und SCHLUTER Anfang des
20. Jarhundets und betonten den Agpekt der Landschaft ds Prozeld ds réumliches
Wirkungsgefiige  verschiedener  Faktoren.  Fir  SCHMITHUSEN  gilt  Landschaft s der
"wichtigste geographische Grundbegriff, mit dessen Hilfe wir die Geosphée gliedern konnen,
ohne de in zussmmenhanglose Elementartele aufzulosen” (SCHMITHUSEN 1976:145). Der
Sysdemcharekter der Landschaft im Sinne enes Geodkosysems und as  Interaktionssystem
bildet heute den Schwerpunkt des Landschaftsversténdnisses in der Geogragphie (LESER u.a,
Bd.1, 1993:346).

1.2 Wasist Landerkunde?

Landekunde bezieht den soziokulturdlen und soziddkonomischen  Hintergrund — der
Bewohner enes Gebietes in die Betrachtung und Untersuchung ener Landschaft mit en.
Landerkunde gewinnt im Bedch des Tourismus zunehmend an Bedeutung und <oll den
Urlaubern die Kontaktaufnehme zur Alltagsvdt der Einhemischen vermitteln und diee
vagandich machen. Im Tourismus ig L&nderkunde demnach keine Wissenschaft, sondern
"... ig angewandtes Wissen: Die Kunde von Léndern und Menschen und von ihrer im Laufe
der Geschichte hervorgebrachten Kultur. Landerkunde vergeht sich mehr ads Menschenkunde
denn ds Denkmaskunde. Lénderkunde meint mehr Lebenskunde as Geschichtskunde: Der
klene Junge, der die Mauern der Ewigen Stadt anpinkdt, is genauso wichtig wie die Ewige
Stadt. Oder ig er gar noch wichtiger?' (KUNZE (1982), zitiert in: ISENBERG 1987:189).

In der Landerkunde sehen (wie auch in der Landscheftanterpretation) materidle, Schtbare
Inhelte im Vordergrund des Interesses Zu hinterfragen Snd dabel Methode und Ausmald der
Ausvahl der vom Resdeter herbeigefiihrten Auschnitte der Redité. In welche Situationen
4% e die Touriden geraten, wie wird deren Bild der Reditédt vom Animaeur beanfluld,
welche Eindricke werden ba den Einhemischen hinterlassen? Landerkunde nimmt  somit
eine vermittelnde und verbindende Stellung zwischen Betrachter und Betrachtetem ein.



Abb.l: Kate des Heddbeger Bezirks (Odenwdd, Krachgau und Rhenebene) von
Sebagian MUNSTER (1529)

Abb.2: Karte des Atterseegebietes von Philipp APIAN (1568)

Quelle: Abb. 1 und 2: (SCHMIDTHUSEN, 1976:87)



2. Moddle der Umwethildung

Unter Umwdthildung wurden in  Deutschland zahlreiche verschiedene Ansdze von
Naturverstdndnis und von 6kologischem Handdn zusammengefald.

Die unterschiedlichen Moddle der Umwdthildung wurden in Deutschland besonders sait den
Sebziger Jahren entwicket. Wie Abbildung 3 Uberschtlich zeigt, wurden dabel vide Ansize
und Ideen aus den USA aufgegriffen.

Die versthiedenen Ansiize zeigen die detigen Bemihungen der Abgrenzung von der
urspringlichen  Umwdthildung durch den Einsatz neuer Beyrifflichkeiten. Dennoch gibt es
2awischen den  unterschiedlichen Moddlen oftmas inhdtliche Uberéingimmungen, o ol
zB. in dlen das Lernen nicht nur Uber trockene Vermittlung des Stoffes ablaufen, sondern der
Leninhdt soll von den Lernenden ganzhetlich efahren und efihlt werden. Zudem <ol er
Uber die Veinnelichung der Leninhdte sen Vehdten in Richtung enes umwetgerechten
Handelns verandern.

Die nun folgenden ausgewdhlten Moddle der Umwetbildung zeigen die unterschiedlichen
Vorgehensveisen der Wissensvermittiung und der At wie man dem Lenenden auf
unterschiedlichen Gefihls- und Kopfebenen begegnen kann.

Abb. 3: Ubersicht zu Modelen der Umwelthildung
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Quelle: (WWF, 1996:50)




2.1 Umwsdtlernen

Diesr Begriff wurde 1981 ds Alternative zum Beyriff der ,,Umwdterziehung” gepragt und
w0l im Gegensatz zwr ,Erziehung” auch im aulerschulischen Bereich ablaufen und ds en
vom Lernenden selbst ausgehender Prozel3 verstanden werden (WWF, 1996:51).

Beinhdten ollte er die unmittedbare Umwdtefahrung (das Lernen im Umgang mit der
Reditd),die vermittdte Umwdtefahrung (das Lenen durch medide Vemittlung) sowie die
interaktive Umwelterfahrung (das Lernen im Austausch mit anderen Personen).

2.2 Okologische Bildung

Gepragt wurde dieser Beyriff von Hedmut MIKELSKIES 1988 mit der von ihm erschienenen
Publikation ,Okologische Bildung as Neugestdtung des Vehdtnisses der Menschen zur
Natur im Erleben, Erkennen und Handdn’. Der Autor schiggt Seben Elemente der
0Okologischen Bildung vor:

* Lernen aus Betroffenheit

* Begrefen der heutigen Stuation in ihrer Geschichtlichkeit

*  Entwicklung der Snne

* Ganzhatliches Lernen

* Aushildung von Urtellskraft

* Handenlernen

*  Orientierung auf eine phantasievolle Gestatung der Zukunft.

2.3 Mitwelterziehung

Im Jar 1990 szt Gehad HOFER diesen Beyiff dem, der fir ihn verdteten,
Umwdteziehung entgegen. Auch diesss Moddl  fomuliet  sane  Grundhdtung  im
Eingestehen der persinlichen Beroffenheit, im ganzheitlichem Handen und damit auf das
Besnnen von Erfahrungen und der Bildung eines Problembewuldseins,

2.4 Natur bezogene Padagogik
Die 1987 von Hans GOPFERT dngefiihrte Naurbezogene Padagogik mochte nicht anhand

der schon zerdorten Naur erldutern, sondern das Leben in den Mittdpunkt gellen.
Naturerlebnis und Naturerfahrung sollen dabel zur Naturverbundenheit fihren.

2.5 Naturerleben

Durch das Erleben der Natur sollen die verdeckten Zugange zur Natur gedffnet werden, wobe
der Kern die emotionde Ebene und das Zid das aktive Handdn i<,



2.6 Interpretation

Dieser Begriff sammt vom schottischen Naturschitzer John MUIR und wurde Ende der
funfziger Jahre von Freemann TILDEN fir s@n Buch ,Interpreting Our Heritage’
aufgegriffen. Die Prinzipien fir ene efolgreiche Interpretation werden unter 3.2 aufgeftirt
und ausfiihrlich erklart.

In Deutschland wurde die Interpretation ersmas 1985 von Gerhard TROMMER in Gedtdt
seng Rucksackschule im Naturpark Harz verwirklicht. TROMMER sdbgt nahm zwe  Jahre
zuvor an ener Naturinterpretation im Y asemite Nationa Park in den USA tell.

2.7 Die Rucksackschule

Be desx Arbat solite sch e@ne Vebindung von Wandern oder bloffem Drauflensain mit
ingoirierendem, aktiven Lernen in dar Naur ergeben mit dem Zid zum schonend-pflegenden
Umgang mit Natur (TROMMER,1991).

Kennzeichnend ig hier vor dlem der konsequente Einsatz einfachster Materidien, die dle im
Rucksack mitgefhrt werden kdnnen.

2.8 Flow Learning

Hier dehen die Feude an der Naurbegegnung sowie der Aufbau  harmonischer
Naturbeziehungen im Vordergrund. Bem How Leaning (Hiefendes Lenen) <ol zuerst
gnmd de Begedeung des Lenenden am Naturerleben geweckt werden. Damit ol
Aufmerksamket erregt werden, die unmittdbare Naturefahrungen emdglicht. An den dann
gewonnenen  Erfarungen kann de Enzdne die Andeen patizipieren  lassen
(CORNELL,1991).



3. Landschaftsinter pretation

3.1 Definitionen und Begriffserklarung

"Interpretetion is an educationd activity which ams to reved meaning and rdationships
through the use of origind objects, by firghand experience, and by illudraive media, rather
than smply to communicate factud informetion” (TILDEN, 1967).

"Through interpretetion, underdanding; through  underdanding, gpprecidion;  through
appreciation, protection !” (TILDEN, 1967).

"Interpretation ist the at of explaning the place of man in his environment, to increase
vigtors or public avareness of this rdaionship, and to awaken a desre to contribute to
environmenta conservation.” (ALDRIDGE, 1979).

"Interpretation is an information sarvice.. a guiding service.. an educationd sarvice.. an
entertainment service... a propaganda service... an ingporationa service” (EDWARDS).

"Interpretation is the process of devdoping a vistor's intered in an enjoyment and
underganding of an area, or pat of an areq, by describing and explaining is characteristics
and their inter-rdaionships’ (SHARP, 1982:3).

Begriffserklarungen:

Interpretation i keine neue Methode - vidmehr fad diessr Begriff Aspekte und Methoden
zusammen, die e@nen bedimmten Umgang mit Gruppen, enen neuen Zugang zu Besuchern
ausmachen. Die Mittd zur Interpretation konnen dabe sdhr vidfdtig sen: e@n  gut
engeichteter Lehrpfad z&hit ebenso dazu wie ene Fihrung oder eéne Aussdlung in enem
Besucherzentrum,

Interpretetion, ds ene anwendungsientiete Aufgabe, i en Handwerk/eine Kung, die
didaktisches Geschick, Fachkenntnis und hohes Abdraktionsvermdgen  erfordert.  Die
Schwerpunkte liegen im wirtschaftlichen, okologischen und auch politischen Beeich, die die
Lebens- und Landschaftquditét beaintréchtigen bzw. verdndern kénnen.

Landscheftanterpretation  leistet wissenschaftlich  korrekte  Informationen sowie  ene
methodischrdidektisch  wohlUberlegte Vemittlung  von  bedimmten  Sechverhdten: das
Wesentliche wird hervorgehoben, das Unwichtige wird weggelassen.

Be da Intepreaion sollen kompliziete Sechverhdte moglichs enfach ausgedriickt
werden. Eine wissenscheftliche Sondersprache, die nur Eingewelhte versehen, solite daher
unbedingt vermieden werden. Klare, prégnante und verstdndliche Aussagen sind  gefragt.
Keineswegs bedeutet dies enen Verlug an wissenscheftlichen Informationen, sondern es ist
vidmer e@ne wissenscheftliche Legdung, aus komplizieten Zusammenhdngen die
wesantlichen Agpekte ds Quintessenz  herauszufiltern. Hieran ist sthon e@n wenig  zu
ekennen, dad bloe Informaion noch kene Interpretation is, sSe baut adf de adf.
Informationen sind aso die Vordufe zur Vermittlung.

De Besucher soll nicht bdehrt, sondern vidmehr berlhrt, aufgeriittelt und provoziert
werden. Dies soll dadurch geschehen, dad3 der Besucher Zusammenhénge 2zwischen
BerGhrungspunkte aus sener egenen Erfahrungswet mit der zu vermittednden Landschaft
hergellen kann.



3.2 Grundprinzipien der Interpretation

Es gibt sechs Grundprinzipien der Landschaftsinterpretation (nach LINDER):

1 Hauptzid de Interpretation i nicht Indruktion, sondern  Provokaion. Se  will
herausfardern und mitrei(3en.

2. Naur-Interpretation  mul3 eine Beziehung zwischen der Naureschenung und  der
Parsonlichket sowie den Erfahrungen des Besuchers herddlen, andernfdls blebt se
Seil.

3. Information dlen ig nicht Interpretation. Interpretation enthdllt und entdeckt, Se baut auf
Information auf.

4. Interpretetion i¢ eéne Kund, die vide Methoden kombiniet, je nachdem, ob hisorische
oder naurwissenscheftliche Phénomene vorgestedlt werden.  Alle  Methoden snd -
zumindest bis zu einem bestimmten Ausmal3 - erlernbar.

5. Das Zid von Interpretation ig es, @n Ganzes und nicht blof3 einen Ausschnitt vorzugtelen.
Se gllte sch auch an den ganzen Menschen und nicht blof3 an einen Agpekt wenden.

6. Interpretation fir Kinder daf kenedfdls bloR ene Veenfachung des Zugangs fir
Erwachsene sein. Sie braucht einen grundsétzlich anderen Zugang (WWF, 1996: 54).

Allgemen konnen daraus folgende Punkte fir die Landscheftanterpretation abgeeitet
werden:

Se s0ll informieren ohne vorzuschreiben.

Se s0ll Stuaionen und Probleme erhdllen.

Se 0l Zusammenhénge dargdlen und Orientierbarkeit ermdglichen.

Se 0l Scherhet geben und Frelheit lassen.

Se sl Alternativen und Entscheidungshilfen anbieten.

Se soll zwanglose Kontakterlebnisse fordern.

Se 0l fir Lernanregungen interessieren, Aktivitét und Eigeninitiative herausfordern.
Se s0ll Voraussetzungen fir Erfolgserlebnisse schaffen ISENBERG, 1987:169).
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Man kann sagen, da} Interpretation ein Service fir die Besucher von Paks Wadern, und
dhnlichen Erholungggebigten is. Obwohl die Besucher diesr Gebiete vorwiegend kommen,
um sch zu ehoden, wallen enige etwas Uber die Umgebung lernen, in der Se sch bewegen.
Dies beinhdtet zB. Informaionen Uber die geologischen Prozesse, Tiere, Pflanzen, Okologie
sowie die Geschichte der Menschen in der Gegenwart und Vergangenheit an diessm Ort.
Interpretation kann dann ds kommunikatives Verbindungsglied zwischen dem Besucher und
diesen Sachverhdten fungieren.

Ferner  findet Landschaftanterpretation  noch  Anwendung in  weiteren  Bereichen  des
Tourismus, in der Okopédagogik sowie der Erlebnigpddagogik.



3.3 Zieleder Interpretation:

Oberdes Zid der Interpretation i es ene "Nachricht” zu vermittdn, die die Frage "so
what?’, bezogen auf den zu kl&renden Sechverhdt, beantwortet. Aber es gibt noch wetere
wichtige Zide.

Bildungsziele:
den Besuchern eine pezidle Nachricht vermitteln

das Interese der Besucher fir en bestimmtes Objekt oder enen betimmten MPatz
anregen

den Besuchern das Management des jewelligen Plaizes/ Gebietes erklaren

den Besuchern hdfen en intensveres Bewuldsain, Vedandnis und Wirdigung des
Gebietes aufzubauen; 6kologisches Bewultsain schaffen.

Erholungsziele:

ein Erholungsprodukt oder Erfahrungsprodukt fur den Besucher beratsdlen

den Spal¥aktor eines Gebietes/ Punktes fordern.

Besucher-Management-Ziele:

Beanflussung der Verteilung der Besucherstrome an einem bestimmten Punkt/Ort

ein kongruktives Verhaten der Besucher fordern, um die Umwelt zu schiitzen.
Okonomische Ziele:

die Besucher anregen, sich etwas anzusehen

die Besucher zum Geld ausgeben bringen

Arbatsplétze schaffen

Aufbau eines Marketing-Images fir enen bestimmten Ort.
Offentliche Zusammenar beit:

Anwerbung neuer Mitarbeiter/ Voluntére

Einbeziehung von Leuten in das Management enes bestimmien Ortes.
(aus Informationsmaterid Intensvseminar Prof. KREISEL)

3.4 Anspriche an die Interpretation:

Es gibt vier dlgemene Angpriche (Quditéen), die ene Interpretation eflllen (haben) sollte
(Se unterscheiden Interpretation von anderen Formen der  Informationsdarstellung  und
definieren den I nterpretationsversuch von Kommunikation):

1. Interpretation ist interessant/unterhatend

2. Interpretetion ist rlevant/snnvoll

3. Interpretation it organisert/klar vergandlich
4. Interpretation hat en Themaleine Aufgabe.



zul.:

Interpretation sollte unterhdtsam san, obwohl die Unterhdtung nicht das Hauptzid derer
i, um die Aufmerksamkeit der Zuhdrer zu bekommen und zu halten

en wichtiger Punkt, der dabel eine grole Rolle spidt id, da’ Interpretation zwanglos und
nicht schulmédg is

ene Moglichket diee zwanglose Form zu ereichen wae zB. en umgangssprachlicher
Ton angdle des formdlen Schultons sowie das frede Reden angdle des Ablesens von
Notizzettdn

ene andee Moglichkat i die Art der Untehdtung: angele von konventiondlen
Dargelungamethoden (Tafd) sollte der Interpreter spiderisch wirkende, bewegungs- und
farbenfrohe, dreidimensonde Medien benutzen, die das Interese der Leute anziehen (s
Abb. 4).

Zu2.

Informationen, die rdevant snd, snd bedeutsam (meeningful) und personlich (persond);
man unterscheidet diese beiden Begriffe jedoch voneinander; wenn Interpretation diese
beide Bedeutungen widerspiegdt, ist 9e " rdevant”

" bedeutsam” : ene Information ist dann bedeutsam, wenn wir Se mit etwas verbinden
konnen, was wir bereits wissen/kennen; wir vergehen die Information in enem uns schon
bekannten Kontext; i diessr Kontext nicht vorhanden, erscheint uns die Information
" bedeutungdos’

"personlich”:  die Information bzw. deren Erkladung muRsolite ene  persinlich
Komponente haben, die das Interesse der Zuhorer weckt; die meden Leute ignorieren
Informationen obwohl de diese versanden haben, well das Personliche fehlte; personliche
Fekten, auf die Informationen abziden konnten dnd: das Individuum sdbd, die Familie
die Gewundnat, das Wohlbefinden, die Lebensqudité, Werte und Normen, Prinzipien,
ua (s Abb. 4).

zu3.

Interpretation sollte einfach nachvollzienbar dargestdIt werden und maglichs ohne vid
Arbat fir den Zuhorer, da dieser song schndl das Interesse verlieren konnte, Fazit: die
efolgrechde Interpretaion i sehr unterhdtsam und lecht zu versehen (klare

Gedankenfihrung)

Interpretationen sollten nicht mit  Informationen Uberladen sain, sondern sollten moglichst
gering gehdten werden, um den Zuhorer nicht zu Uberfordern .

zu4.

Interpretation hat en bestimmtes Thema zum Hauptgegendand, das der Kommunikator
versucht zu vermitteln

ferner, nach TILDEN, :"The dory’'s the thing”; d.h., da eine Présentation die Qualitéten
ene Geschichte haben mul3 - @nen Anfang, eén Ende und vor dlem ene Mord; dabe
s0llte die Message kurz und gut sein



dabe ig wichtig, dal? jedes Thema saine eigene Gechichte hat, auch wenn es sch um den
gleichen Hauptgegengdand handdt (Gegendand: Umwet - Thema Wir verschmutzen
unsere Umwet mit zuvie Abgasen), (vgl. 4. Thematik der Interpretation)

dieses Geschichtsthema i fir den Zuhorer wichtig, damit er der Présentation folgen und
se veinnglichen kann (HAM, 1992).

Abb.4: The Two Sdes of Mr. Jones

The Teacher The Interpreter

cleavage
silicates §
fefrahe dral bo
sedimerttation

cleavage
silicates

Quelle:(SHARP, 1982:5)

3.5 Der Besucher:

De Besucher gdit den zentrden Bezugspunkt fir die Interpretation dar, denn fir ihn soll se
sin. Da de Bewcher dch in Alte, Bildung, kulturdlen Ausgangsstugionen und
Erfahrungen sowie Lange der Besuchsdauer dak voneinander unterscheiden g die
Interpretation mit grol}er Sorgfdt zu planen und durchzufUhren. Dabe sollte vor dlem
beachtet werden, dal} en Interpretationsansatz fir die ene Besuchergruppe nicht unbedingt
auch fur die zwete Gruppe snnvoll und vergéandlich is. Der Interpreter mufd daher genau
abwagen, inwigfern @ das Interpretaionsprogramm zB. be Kinden abéndert, damit die
Interpretation auch effektiv ankommt.

Folgende Fragen kénnen bei der Beurtellung der Besuchergruppe sehr niitzlich sain:
Moative fUr den Besuch - warum kommen s€?
Besucherbedirfnisse und Wiinsche - was wollen se?



Besucherfrequenz - wie oft kommen se?

Demographische, 6konomische und geogrgphische Charakterigika
Psychographische Charakterigtika

Organisatorische Charakterigika

Soezidle Gruppen.

Da sch die Besucher in ihrer Freizet befinden, ig das Interesse an Landschaftanterpretation,
in welcher Form auch immer, frewillig. Das hel¥, dald die Interpretetion, wie schon am
Anfang ewdhnt, moglichs kurz und kngpp, aber gut gedtdtet sein sollte, damit der Besucher
nicht aufgrund zu vid Sdbstaufwandes das Interesse an der Sache veliet. Ferner sollite der
Interpreter  sain Interpretationsprogramm  aregend und  zT. auch durch  persdnliche
Bezugspunkte, die den Besucher in die Themaik mit enbeziehen, geddten, um die
Aufmerksamkeit der Besucher zu gewinnen und v.a. zu hdten.

Man unterscheidet zwei Gruppen von Besuchen: die ”freiwilligen Zuhorer” und die
" gezwungenen Zuhdrer” . Dem Interpreter muR klar san, dal? es Sich bei seinem Publikum um
frewillige Zuhorer handdt, die ihre Aufmerksamkeit elwas anderem zuwenden, wenn de Sch
gdangwalt und nicht angesorochen fihlen, deren Zet nicht auf enen bestimmten Ort
festgelegt ig und deren Motivationen zB. Unterhdtung, Zeitvertreb, Spa3 Interesse oder
auch Sdbgberacherung sein konnen. Diesen Motivationen helld es dann auf irgendeinem
Weg zu entsprechen.

Ein Begid fir "geawungend’ Zuhtrer dnd Schiler in der Schule die dch dem
Frontaunterricht  ihres Lehrers gegentbersehen und deren Motivdionen in énem ganz
anderen Bereich liegen: Schulnoten, Examen, Erfolg, etc.

Zusammenfassend zu diesem Thema |83 Sch sagen, dald Interpretation en Versuch der
Kommuniketion is. Das hef¥, da?® dem Besucher Ideen vermittdt werden, die dch in
direktem Bezug zu s@ner Umgebung befinden. Auch hier ergeben dch enige wichtige
Punkte, die kurz dargestdlt werden sollen, um den Prozel3 dar Kommunikation ermdglichen
zu konnen.

=

Das Interesse des Besuchers mul3 geweckt und gehaten werden.

Die gewonnene Erfahrung durch die Kommunikaion mul3 sch fir den Besucher
[chnen.

3. Der Besucher mufd sch wohl fihlen.
4. Esig wichtig zu wissen, mit wem man kommuniziert.
5. Die Nachricht muf3 verschiedene Interessen befriedigen.

6. Die Nechricht sollte das Leben der Besucher mit einbeziehen (persinliche Bezugspunkte
geben).

Die Erfahrung sollte Spal3 machen.

Man mul3 davon ausgehen, dal? der Besucher nicht immer daran interessiert ist, was man
gerade erzéhlen will.

9. Leute diedchinfremden Umgebungen befinden, lennen ”das Neue” mag ab.
10. Die Groi3e der Gruppe kann den Lerneffekt erheblich be-eintréchtigen/mitbestimmen.

N



11. Man kann nicht davon ausgehen, dald man den Besucher glech ba sdnem ergten
Besuch/Kontakt, fir eine gpezidlle Sache interessieren kann.

12. Das Feedback (z.B. vom Besucher zum Interpreter) it wichtig (SHARP, 1982:22).

3.6 Interpretationsmedien

Es gibt verschiedene Medienaten, die be der Interpretation angewendet werden konnen.
Daba kommt es immer auf das zu interpretierende Objekt/Sachverhdt sowie die Ziegruppe
an, welches Medium genutzt werden sollte.

Man unterscheidet zwischen personlichen und unpersonlichen Medien, die hier nur kurz
aufgefiihrt, jedoch nicht weter erldutert werden sollen. Obwohl die personlichen Medien am
effektivden be der Kommunikation snd, haben auch de ihre Nachtelle <oliten jedoch
bevorzugt eingesetzt werden, wenn es die Interpretation zuld.

Neben diesen beiden Formen gibt es auch Mischformen, die beide Agpekte kombinieren.

Zu den personlichen Medien gehdren:
Geflhrte Touren, Gespréche
Vorfhrungen, higtorische Dargtellung vom Leben.

Zu den unpersonlichen Medien gehdren:

Verdffentlichungen (Pogter, Flugblétter, Blicher, Prospekte)
selbst vorgenommene Touren (nach Tourenvorschldgen)
GerduscheMusk
Audio-visuele Shows, Video
originae Objekte, Artefakte
Ausstelungen
Rekongruktionen.

Zu den Mischformen gehéren:
Besucherzentren
Events
Kung, kunsvolles Gegtdten.

3.7 Die Ressour cen einer Interpretation

Die vorhandenen Objekte, Erscheinungen, Prozesse ec. in e@nem Gebig missen genau
untersucht und Uberprift werden, ob de fir eine Interpretation gesignet Snd. Folgende Fragen
konnen dabe behilflich sain:



1. Was zeichnet die Gegend besonders aus?
Weé che Besonderheiten kannst Du dem Besucher zeigen?
Was ig besonders oder enmdig?

Wedche Objekte, Phdnomene, Prozesse etc. Snd zur Geschichte, Geologie, Natur, Kultur,
Geschichten, Legenden etc. vorhanden?

Wedche Mdglichketen fir direkte und emotionde Erfahrungen gibt es? Was konnen die
Besucher sehen, riechen, bertihren, horen, anfassen, fuhlen, tellnehmen/erleben?

Welche bestérkenden und unterstiiizenden Materidien/Medien konnen verwendet  werden?
Alte Photos (Luftbilder), Gemdde und Bilder in Museen und Aussdlungen,
Rekongruktionen, Reproduktionen, eigene Erinnerungen und Erfahrungen.

Mit welchen Erwartungen und Vorurtellen kommen die Besucher?

2. Wer kann helfen?
Weches sind potentielle Partner?
Wer kann helfen mit Informationen, mit besonderen Fahigkeiten, mit Projekten?

3. Wasist der finanzielle Rahmen?
Wie hoch das Budget?
Gibt esfinanzidle Unterstiitzung?

4. \Welche Infrastruktur ist vorhanden?
Gibt es bereits Interpretationsmdglichkeiten?

Snd tourigische Attraktionen, wie Museen, Touristeninformationszentren,
Kungtausstellungen, Faierlichkeatern/Ereignisse etc. vorhanden?

Weche Verkehrsanbindungen und Beforderungsmdglichkeiten (Bus, Bahn) snd
vorhanden?
Wieid der Zugang zum und im Gebiet (Stral3en, Ful3wege, etc.)?

Gibt es besimmte tourigtische Einrichtungen oder enen besonderen Sevice (Toiletten,
Geschéfte, Cafés, Campingplétze etc.)?



4. Planung einer Landschaftsinter pretation

Zu jeder Landscheftinterpretation gehOrt en  genauer  Panungsvorgang, damit  die
verschiedenen Anspriichen und Zide berlickschtigt und umgesstzt werden konnen. Bel der
Panung wird die Zusammenarbeit mit unterschiedlichen Gruppen vorbereitet, das Gebiet
genausens untersucht. Die Themen der Interpretation werden festgdegt und auf die
vorhandenen Ressourcen in dem Gebiet abgetimmt. Es ig hilfreich die e@nzenen Schritte
und Vorgehensweise in eénem Ubersichtlichen Konzept festzuhdten (Sehe Abb.5).

Die einzelnen Schritte des Planungsprozel3es einer Landschaftsinterpretation

1.
MIT WEM?
Zusammenarbeit, Ansprechpartner, beteiligte
Gruppen
2.
WARUM und WAS?

Allgemeine Ziele der Interpretation
3.

DATEN UND INFORMATIONEN SAMMELN

WAS? FUR WEN? MIT WELCHEN INFRASTRUKTUR
Ressourcen Besucher MITTELN? Zugang,
Medien, Finanzen Einrichtungen etc.
etc.
4.
THEMATIK DER INTERPRETATION
WELCHES THEMA, MESSAGE?
Konkrete Ziele der Interpretation
Storries und Methoden Uberlegen
Uberarbeitung der Plane
5.
WIE?
Auswahl und konkrete Planung
der Medien, Techniken, Themen und Geschichten,

sowie der Kosten und Vertrage

6.
| DURCHFUHRUNG |

7.

| EVALUATION/VERBESSERUNG |

Abb. 5: Planungsschritte einer Landschaftsinterpretation (in Anlehnung an Materialien aus dem
Intensivseminar: Landschaftsinterpretation; SoSe 97 bei Prof. Dr.Werner KREISEL)




4.1 Die einzelnen Schritte des Planungsvor gangs:
1. Zusammenar beit

Wedches dand Angorechpatner, die berlickschtigt werden <ollten? Weche von den lokden
Organisationen und Gruppen im  oOffentlichen und privaten Bereich, sowie Fachleute snd
wichtig fur die Planung, Vermarktung, Finanzierung, Unterbringung, Versorgung , €tc.?

2. Allgemeine Ziele der Landschaftsinter pretation

Waum soll die Interpretation gemacht werden? Was <0l den Jugendlichen
vermittelt werden? Was sollen se lernen und behdten? (vgl. 3.3)

3. Daten und Informationen

Es weden Informationen Uber das Gebiet und die Géde anhand von
Kartenauswertung, Literaturrecherche, Expertengespréche,
Geléndebegehung etc. gesammdt

die Ressourcen: Weche Objekte, Phanomene etic. snd in dem Gebiet
vorhanden und fiir eine Interpretation geaignet? (vgl. 3.7)

die Besucher: Wer and e, wievid, welche Interessen und Winsche? (vgl.
35

o die tourigische Infrastruktur: Welchen Zugang gibt es (Verkehramittd)?
Welche Informationen und Orientierungen gibt es? Weche Einrichtungen
snd vorhanden und fir unsere Besucher interessant? (zB. Museum,
Schwimmbed, Unterkunft, etc.)

die vorhandenen Mdoglichketen: Wedche finanzidle und pesondle
Unterstlitzung  gibt  es?  (zB.  Gruppentarife,  Vergingigungen,
Gruppenfiihrungen) Mit wedchen Maeridien und Medien kann die
Interpretation unterstitzt werden? (vgl. 3.6)

4. Die Thematik einer Interpretation und Themenwahl

Warum en besimmtes Thema?

Fir die Besucher ig es enfacher, 9ch an en bestimmtes Thema zu erinnern, andatt dch
Daten und Detals zu merken. Aul3erdem eignen sch konkrete Themen besser ds komplexe
Themen und Sachverhdte, da diese in kurzer Zet erzéhlt und erklat werden konnen. Fir die
Leter ener Interpretation i€ es ebenso hilfrach dch an e@nem ezidlen Thema zu
orientieren. Das Thema it der roter Faden fur die inhatliche Gestatung der Interpretation.

Wasig ein Thema?

Ein Thema satzt Sch aus folgenden drel verschiedenen Bestandtellen zusammen:
einem Topic: ein Oberthema oder Schlagwort
einem Thema: ein konkretes Thema (Unterthema), das vermittelt werden soll
einer A0ry: eine Geschichte, in die das Thema eingebettet wird.

Beispid:



Topic: Medizin-Pflanzen
Thema Vide Pflanzen in tropischen Wéd dern haben enen medizinischen Nutzen.
Story: Dieser Wad it Deine Apotheke.

Andyse und Auswahl

Es missen konkrete Themen fir die Interpretation Uberlegt werden: Was sollen
die Besucher ezdhlt bekommen? Was sollen de inhdtlich mit nach Hause
nehmen?

Das gesammdte Maerid wird unter dem thematischen Hintergrund untersucht
und bearbeitet. Es mul3 geklat werden welche der Themen be der
I nterpretation umgesetzt werden sollen?

Wie werden Themen ausgesucht und benutzt?
1. Themen kdnnen abgeeitet werden von :
den dlgemeinen Ziden der Interpretation
den Ressourcen in dem Gebiet
den Interessen der Besucher
relevanten Gruppen oder Personen aus der Gegend.

2. Aus den gesammdten Ideen missen die Topas und die daraus resultierenden Themen
ausgewahlt und aufgeschrieben werden.

Beispid fur Topics Vogd, Eroson, Vulkane, Wasserquditét etc.
Themen zum Topic Vogd:

Vogd snd ene interessante Gruppe von Tieren, wegen ihrer spezidlen Eignung zum Hiegen.
Faken konnen den Menschen hdlfen.

Tauben kdnnen Krankheit Ubertragen.

Die konkreten Zide

Die unter Vidzahl an Themen und Umsetzungsmoglichkeiten vor Ort konnen
zur Vereinfachung unterteilt werden in:

* Lenzide Was sollen die Besucher wissen?

» Emationde Zide Was sollen die Besucher fiihlen/tasten/schmecken etc.?

* Vehdtenszide Was sollen die Besucher machen?

Diejeweligen Zide sollten moglichgt interessant und spannend formuliert werden.
Die Storries und Methoden



Wie sollen die Themen umgesstzt werden und in weche Storries sollen Se  eingebettet
werden?

. Vor Ort sollte untersucht werden, wo und wie die Themen umgesetzt werden kdnnten.

Die Orte, zu denen die Besucher gefihrt werden sollen, soliten in einer Route festgehdten
werden.

Die Themen missn nun in ene Story umgewanddt werden. Die Aufgabe der Story it es, die
Besucher in die Interpretation (bzw. in das Thema) enzubinden, se zu provozieren und ihnen
das Thema vergandiich zu eklaen. Das muld3 nicht auf verbder Ebene sain, sondern kann
auch visud| passeren.

Uberarbeitung

Nun sollen die bedts vorhandenen Interpretationspléne mit den dlgemeine Ziden der
Interpretation  (provozieren, berihren und erklaen) verglichen werden. |hre praktischen
Umsetzungsmdglichkeiten sollen beurtelt werden, in dem die postiven und negativen Effekte
gegeneinander abgewogen werden.

5. Zusammenstellung der Interpretation

Nachdem nun dle Mdoglichkdten untersucht worden snd, sollen die beten Themen und
Staries ausgewdhlt und zu dem Interpretationsorogramm  zusammengestdlt  werden.  Es
missen noch folgende Fragen und Themen vor der endglltigen Umsetzung der Interpretation
beantwortet und festgelegt werden:

1. Welches Thema mit welcher Geschichte?
2. Wie s0ll die Story erzéhlt werden? Die Medien miissen festgelegt werden.

3. Die Zusammenarbet mit den beteligten Gruppen und Personen muld feststehen, ebenso
wie

4. die Kogenvorkakulation
6. Durchfiihrung der Interpretation

Bevor es los get sollte das gesamte Interpretationgorogramm fir das Wochenende in eénem
zatlichen Plan fedgehdten werden. Alle sollten wissen wann, wo und wie de beschéftigt
snd.

7. Evauation und Uberarbeitung

Hinterher wird das ganze Programm kritisch Uberprift und Uberarbatet. Wie ist es gdaufen?
Sind die Zide erreicht worden? Was war gut/ schlecht?
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1. Definitionen:
Praktische Umsetzung von Landschaftsinterpretation und Erlebnis
padagogik

In diesr Arbat wird nicht ndher auf die Definition "Landschaftanterpretation” engegangen,
da diexe bedts ausgiebig in dem vorangegangenen Referat diskutiert wurde. Es geht vid
mehr um den Prozef3 der praktischen Umsetzung der ,, Landschafts'-Interpretation.

Be der praktischen Umsatzung von Landschaftanterpretation sollte man beschten, dal3 das
Lenen ds organisebaer Bildungs- und Erkenntniorozeld dem Lemnenden - Freude und
Spald machen sollte - sein Interesse wecken sollte - und zum Welterarbeiten anregen sollte.

Kurt Hahn prégte den Beyiiff "Erlebnigpédagogik” und definierte ihn ds ene andere, im
Gegensatz zur Schule, Erlebniform. Die Erlebnigpddegogik liefert vide Ansdze fur de
praktische Umsetzung von Landscheftanterpretation.

1.1 WASIig Erlebnispadagogik?
Nach Kurt Hahn' kann der Begriff wiefolgt mit Inhalt geftillt werden:

"Gebt den Kindern Gelegenheit, sich selbst zu entdecken ... . Laf3t sie Triumph und Niederlage
erleben ... . Weist ihnen verantwortlich Aufgaben zu, bel denen zu versagen, den kleinen Staat
gefahrden heif¥t ... Ubt die Phantasie.” .

In diesem Zusammenhang gSdlte Hahn die "Sdemer Gestze' auf, deren Durchfiihrung er in
Kurzschulen andrebte. Er wollte eine klare Abgrenzung zur konventionellen Schule, so ol
hir besidsvase die Telndhme frawillig sen. Man i@ auf die Bedtshat der
Talnehmergruppen angewiesen, de missen durch en atrektives Angebot zur Telnahme
motiviert werden.

Jeda enzdne Gruppentelnehmer soll in der Gryope pesinliche Erlebnisse méglichs
intensv erleben, sch mit diesen auseinandersetzen und Se handeind weterverarbeiten.

1.2 WARUM Erlebnispadagogik?

Kurt Hahn gdlte fest, dad es in saner Zet Veédnderungen in den Verhdtensveisen der
Jugendlichen gab. Diee waren fir ihn der auschlagebende Punkt, sch nach neuen
Lernformen und -techniken umzusehen.

Ba den heanwechsenden Kindern gdlte Hahn "moderne Verfdlserscheinungen"3 fest. Nach
sng Menung fehlte ihnen zB. die Eigenintigive, Sch mit Dingen auseinanderzuseizen
(ausgdos durch die neuen Kommunikationamdglichketen). Den Kindern fehle damit héufig
die Fahigkat dch in spidender Weise mit Sch sdbs oder mitenander zu beschéftigen. Die
Folge =& ludtloses gemeansames "Rumhéngen’.

Eine andere mdgliche Auswirkung sai das lange Verweilen vor Computern oder Fernsehgerét

1 Kurt Hahn wird als der ,, Initiatior und Vater der Erlebnispédagogik angesehen®. (Bauer, H.: Erlebnis- und
Abenteuerpadagogik. Eine Literaturstudie. Miinchen 1987, S. 5
2 Hahn, Kurt: Erziehung und die Krise der Demokratie, Stuttgart 1986, Seite 12

3 Reiners, Annette: Praktische Erlebnispéadagogik, Miinchen 1996, S.1



en. Diee Ludlodgket fihre gechzatig auch zu  gewissen  korperichen
Untauglichkeitserscheinungen. Die Kinder leiden vergtérkt an Bewegungsarmuit.

Durch zunehmende Hagt und Schndlebigkeit der Gesdlschaft kommt es be vermehrter Zahl
der Kinder und Jugendlichen zur Kontektlosgket bzw. egene Isolaion. Viden Jugendlichen
fehle die Fahigkeit Empathie fir andere zu entwickeln.

Ein Hauptanliegen Hahns wa die Persinlichketsentwicklung, Charakterforderung und  die
Erziehung zu danem veantwortungsvoll denkenden, bzw. handdnden Menschen. Des
weiteren selte Hahn Verénderungen des Umfeldes der Jugendlichen fest.

Durch den degenden Wohnraumbedaf werden mehr  Hochhduser gebaut. In den
Wohnanlagen heben Kinder nicht mehr die Mdoglichkeit so frd zu soiden wie friher. Se
werden auf kleine Spiepléze gedrangt. Aufgrund des deigenden Verkehrsaufkommens wird
das Umfeld der Kinder weiter eingeschrankt.

Die Erlebnigpddagogik beschrénkt dch heute nicht mehr ausschliedich auf  Kinder und
Jugendliche, sondern ig fir dle Altersgruppen gleichermaen interessant. Naturerlebnisparks
werden teilwese direkt auf die &ltere Bevolkerungsschicht zugeschnitten.

Mit Hilfe der Erlebnigiddagogik soll sozides Lernen und Leben wieder gefordert werden. Die
Eigenschaften der Kindhet (Abenteuerlust, Freude am Unbekannten, Kredtivitd usw.) sollen
den Teilnehmern wieder ins Bewul¥sein gerufen werden.

Das Ubewinden von Angsen <ol durch den Zusammenhdt in der Gruppe, dem
gemeinsamen Angehen und L6sen von Aufgaben gd 6s werden.

Durch die Tasache, dad die Gruppenmitglieder uU. aufenander angewiesen snd, wel de
anongden die Aufgadbe nicht l6sen  konnen, wird das sozide Miteénander, die
Kontaktbereitschaft gesteigert.

Dea Einsaz unteschiedlicher Medien und die Mdoglichkeit Dinge “"spidend”  (aktiv,
interektiv) zu erlernen, bietet der prektischen Umsetzung von Landscheftanterpretation viee
Ansatzpunkte (su.). Be der praktischen Umsetzung <olite men auf eine Kombination der
Snne, des Wissens der Geflhle, des Bewuldsains und der Handlungsféhigkeit achten, denn
auf diee Weise kan die Intendtét des Erlebens gedteigert werden. Die Intensté und das
Engagement steigern wiederum den Lernerfolg.

Ein weateres Zid ba de praktischen Umsstzung von Landscheftanterpretation ist, ebenso
wie in der Erlebnigpddagogik, ene bretere Bewuldsainsschaffung, wenn nétig sogar ene
Bewul¥seinsdnderung. Es soll das Bewuldsein fir Natur / Landschaft gefdrdert werden. Nur
wer den Wert der Natur am eigenen Lelbe efédhrt, nur wer se schétzt, der schiitzt se auch.
Schitzensvert ig die Natur bzw. die Landschaft dabe nicht nur wegen ihrer Schonhet,
sondern aufgrund der Abhéngigkeit des Menschen von ihr. Diese Abhdngigket wird von den
Menschen, die aktiv in den Landscheftanterpretationgprozeld eingebunden sind, direkt erlebt,
da sch erlebnigpddagogische Mainahmen sich der Natur ds Lernfeld bedienen”.

2. Ansatzpunkte zur Ausfihrung

Nachdem das WARUM dea Landschaftanterpretation bzw. der  Erlebnigpddagogik i.eS.
geklat ig, soll nun untersucht werden, welche Ansatzpunkte zur Ausfihrung zu beachten
snd.

4 Reiners, Annette; aa 0., Seite 8



21 WAS?

Zunéchg ig fedzugdlen, WAS Uberhaupt interpretiert werden <oll. Dazu ig das Zielgebiet
auf seine Besonderheten bzw. Einzigartigkeit zu untersuchen. Der spezidle Charakter, der im
weteren dann spezifiziet wird, kann higorischer, natlrlicher, geologischer, kulturdler oder
auch geschichtlicher Herkunft sein. Wichtig debel idt, dal3 der Charakter dieses Gebiets bzw.
der Landschaft fir jeden Besucher zuganglich id. So sollte man etwas sehen, fihlen, horen,
riechen, beriiren oder auch mitnehmen konnen. Der Wald ° bietet fir viele eine
abenteuerliche Szenerie, wo man Baume sieht, das Moos fuhlen, die Vogel horen, die
Walderdbeeren riechen, die Rinde eines Baumes beriihren und die abgefallenen Herbstbl atter
mitnehmen kann.

Nachdem das Zidlgebiet untersucht ist, und maen die besonderen Charaktere herausgestdit h,
muld man sch auf enige wenige Merkmae der Landschaft beschrénken. Nur so igt ene
snnvolle und nechhdtige Landschaftsnterpretation moglich.

22  WO?

Landschaftanterpretetion kann, wie der Name schon sagt, Uberdl in der freien Natur, jedoch
auch in Ramlichkeiten (Museen, Besuchezeren) ddtfinden. Um  keine  grol¥en
Umwdtzerstérungen vorzunehmen, sollte man dch der berats vorhandenen Infrastruktur des
Gebigtes beméchtigen. Haufig snd die intepretationsféhigen Pldtize auch tourigische
Attraktionen, so dal3 Zugange durch Stral¥en, Parkpldze und Ful3wege bereits vorhanden sind.
Museen, TouristenrInformationen, dte  higorische  Gebaude,  dillgdegte Bergwerke,
Wadlehrpfade bzw. -spidpléize bieten sch as Ausgangspunkt fur die Entdeckung des Neuen
besonders an. Damit der Besucher das WAS und WO auch immer findet, sollte eine gute
Auschilderung des Galandes zudem méglich sain.

Hat man sich fur den Wald als WAS entschieden, und will man seinen Lebensraum
interpretieren, bietet sich als Ausgangspunkt u.a. ein Forstamt an. Dieses ist infrastrukturell
bereits zuganglich, bietet zudem R&umlichkeiten, um evtl. eine Ausstellungshalle mit
Informationen Uber den Wald zu ermdglichen. Auch durfte es kein Problem sein, Toiletten
bzw. ein Café einzurichten, denn dies ist immer notwendig, um die Besucher an einen Ort zu
bewegen. Die Interpretationsplétze, -tafeln, oder auch -spiele kdnnen an bereits vorhandenen
oder noch zu errichtenden Wal dwegen positioniert werden.

23 MITWEM? ZIELGRUPPE

Landscheftanterpretation bzw. Erlebnispddagogik kann auf unterschiedlichse Art und Weise
efolgen. Zum dnen i es maglich, eine Skulpturenausstellung in einen Wald zu plazieren,
zum anderen sind auch Walderlebnisspiele moglich, um das WAS moglichst interessant zu
machen bzw. die Aufnahmeberdtschaft des Besuches zu  gewinnen.  Wichtigde
Vorausetzung fur die Umsetzung des Wadderlebnisses id, zu wissen, MIT WEM wir es ds
ZIELGRUPPE zu tun haben. Es kdnnen dle Altersgruppen (jung und dt), grole und kleine
Gruppen, Singles oder Familien, Schulen oder Sudierende, Vereine oder Bekanntenkreise
angesprochen werden.  Selbgt diese Gruppen kdnnen weiter unterteilt werden  Kinder®
kommen u.a. mit ihrer Schulklasse aus Zwang des Biologieunterrichts in den Wald. Jedoch
gibt es auch die motivierten Schiler, die freiwillig den Wald mit ihrer Vogelkundler-AG
aufsuchen. Und schliefdlich gibt

5 Anzumerken ist, daf? im weiteren Verlauf der Arbeit, der Wald als Natur-Landschaft zur Beispielsfindung herangezogen
wurde.
6 vgl. Binks, Gillian: Children interpretive facilities: In: Hall, Nigel: Writing and designing interpretive

materials for children. Manchester 1984, Seite 1



es die Kinder, die aufgrund des sonntéaglichen Familienausflug mit den Eltern in den Wald
gehen. Die ZIEL GRUPPEN konnen nach folgenden Merkmalen ! pezifiziert werden:

2.3.1 Motivation des Besuchers- Warum kommen Besucher ?

Es gbt ene Vidfdt unteschiedichger Mdtive, die mit den egentlichen Grinde der
Landschaftsinterpretation nichts zu tun haben. Ein Spaziergang im Freien bei frischer Lulft;
der Hund, der seinen Audauf braucht; ein Picknick im Grinen; der Jogger, der den Wald
aufsucht; dies sind die einfachsten Griinde, warum es Leute in den Wald ziehen kann.

Neben diesen gibt es jedoch auch wesentlich spezidlere Motivgrinde, die zB. durch den
engagierten Bezug zur Wildnis oder Natur, bzw. historische Griinde begrindet sind. S0 kann
es Vogel- oder Tierkundler geben, diein den Wald gehen, um Tiere zu beobachten.

2.3.2 Bedurfnisse und Wiinsche- Waswill der Besucher?

Scher Uberschneidet dch diesr Agpekt mit den gerade genannten Motiven des Besuchers,
jedoch ig es nitzich Motive, Bedirfnisse und Winsthe in einer Ranghierachie zu sehen.

Diese get auf dem untersen Leved von Grundbedirfnissen fir das koérperliche Wohlbefinden
und der Sicherhait des Einzdnen aus. Der Wald ist grin und bietet somit eine schone Wald-

Natur-Landschaft, wo man sich wohlfihlen kann. Sozide Bedirfnisse des Willkommensains
bzw. der Dazugehdrigket zu ener Gruppe bilden die néchste gemensame Sufe. Jeder freut
sich Uber eine Einladung seines Kleingartenvereins, wenn es darum geht, einen Waldausflug
zu machen. - Sofern man sich in einem Waldpadagogigverein engagiert, fallt es einem noch
leichter, jedes Wochenende sich im Wald zu treffen, um etwas gemeinsam zu ,, interpretieren” .

Die obege Swufe ig, dch mit individudlen Entwicklungss und Lernprozessen zu
beschiftigen. Der Botaniker oder auch der Forster suchen den Lebensraum ,, Wald® immer

wieder aus eigenen hochsten Interessen auf.

2.3.3 Haufigkeit der Besucher

NUtzlich fir die Interpretationsarbeit i es zu wissen, in welchen Abgtdnden der Besucher
2uriick an den Ort des Geschehens kommt. So kann es sain, dad es nur en enmdiger Besuch
ig, jedoch kehren gewisse Besucher auch zurlick an den Ort, wo es ihnen gefdlt. Dies kann
taglich, wochentlich, jdrlich oder auch villig unterschiedlich sein. Die Praxis zeigt, dal3 es
an Wochenenden und bel sonnigem Wetter haufiger zu Waldbesuchen kommt, als in der
Woche oder an Regentagen. Von der Haufigkeit der Besuche ist der Aufwand der
Inter pretationsarbeit abhangig.

2.3.4 Demographische, wirtschaftliche und geographische Merkmale

Diesr Agpekt beinhdtet beschreibende Informationen der Besucher Uber Alter, Geschlecht,
Wohnort, Ort des Aufenthdts sozid- wirtschaftliche Verhdtnisses Aufgrund der gewonnenen
Informationen konnen die Wa derlebnisaktivitdten unterschiedlich konzipiert werden.

"vgl. Atkinson, Carl: Who are your visitors? In: Environmental |nterpretation - Interpretive Planning.
Manchester 1994, Seite 28



24WIE? MEDIEN

Nachdem das WARUM, WAS, WO und MIT WEM geklat ig, geht es um die praktische
Umsetzung. Landscheftanterpretation  kann  durch  unterschiedlichge  Medien  betrieben
werden. Dabd kan es zum padinlichen (Flhrung durch ein Waldmuseum) oder
nichtpersinlichen (ausgewiesener Naturlehrpfad) Kontsekt mit dem Besucher kommen. Die
Medienauswahl erfolgt nech der Entscheidung, was fur den Besucher am Beden ig. Dabel
kann man in persdnliche und unpersdnliche Medien untersche den:

24.1 Unpersonliche Medien

Publikationen (Handzettd, Progpekte, Poster, Plakate, Informationdol &ter, Biicher)

Sdbstgefiihrte Wanderungen (gefiihrt durch einen Laufzettd, Broschiire oder Biicher, oder
durch eine Serie, zuerkennender Hinweistafeln auf dem Wander - bzw. Lehrpfad)
Interpretationstafeln (an Gebauden, im Wald)

Geaausche / Simmen (mit Hilfe der Anbringung von Lautsprechern, konnen Besucher
durch gesprochenen Text auf interpretationsfahige Olbyjekte hingewiesen werden)

Audio-visudle Shows und Videos (in Museen wird ua der Prozeld des Kohlegbbaus durch
einen Videodip gezegt)

Skulpturen, Kunstgegenstande (durch Unterbringung von Skulpturen in einen Wald
werden Besucher angezogen, die sich zudem evtl. Uber die Bedeutung oder den Snn
austauschen)

Ausstdlungen (in Offentlichen Gebauden findet eine Ausstellung Uber den Lebensraum
Wald statt, Walderlebnisbilder werden in einer Unimensa aufgehangt)

2.4.2 Pesinliche Medien:

Mensch zu Mensth  (direkter  Didogaustausch  an Informationstanden  bzw.  an
| nterpretationshilfen durch u.a Forgern, Hilfskréften)

gefiihrte  Waldwanderungen  (personlicher  Kontakt durch eine gefihrte Wanderung;
Walder|ebnisspiele mit einem Forster, Wattwanderung)

Besucherzentren  (Naiondparkverwdtungen, die ihre Arbat direkt dem Besucher
vermitteln)

Rekondruktionen (Higorische Dorfer, wo das urgoringliche Dorfleben  widergespieget
wird)

Auffihrungen, Theaterdiicke (dte Sagen bzw. hidorische Geschichten werden an
Origind schaupldzen aufgefuihrt, der Besucher wird mit einbezogen in das Spid

25 WER? INTERPRETER

Damit de Interpretalonsarbet vom Besucha angenommen wird, gibt es enige
Anfordermgen an den Interpreter. Dieser soll zundchgt begeigtern, unterhdten und andere
Menschen

8 vgl. Barrow, Graham: The best operating environment. In: Environmental Interpretation - World Congress
Issue, Manchester 1988, Seite 14 - 15.



nachdenklich machen konnen. Dazu ig es notwendig, dald der Interpreter fachkompetent ig.
Er mul3 dch besens in seinem Themenbereich auskennen, und sollte auf jede mdgliche Frage
eine Lésung bereit haben.

AuRardem ig @n Hang zur Offentlichkeitsarbeit mit entsprechenden Aktivitdten von Vortell,
damit en pogstives Image bzgl. des Interpretationsortes publik gemacht wird. Kredive
kindlerische Fahigkaten beglndigen dabe, den Besucher zu unterhdten und ihn fir etwas

zu begeistern.

Jedoch sollte auch eine drenge Verantwortungsbereitschaft fir die nattrlichen, historischen
und kulturdlen Ressourcen nicht fehlen. Damit wirken die Interpreter gegentber dem
Besucher  verantwortungsbewu¥er und diese gewinnen Vetrauen zu  ihm. Die
Interpretationsarbeit wird dadurch erleichtert.

Handdt es sch um gefihrte Wanderungen oder Ausstdlungen so sollte der Interpreter neben
der Fachkompetenz auch Tel der Gruppe san. Er soll die Fihrung bzw. das Gespréch leten
und lenken, reegieren und agieren konnen. Zurtckhdtung wie auch Moativaionsgebe snd
aullerdem von unverzichtbare Eigenscheften, die an den Interpreter gestdlt werden, damit
eine wirksame Audfuihrung bzw. Umsetzung der Interpretationsarbet erfolgen kann.




3. Praktische Umsetzung von L andschaftsinter pretation und

Erlebnispadagogik vor Ort

Nachdem nun auch das WARUM, WAS WO, MIT WEM, WIE und WER de
Landscheftanterpretetion, bzw. der Erlebnispédagogik geklat wurde, sollen im  Folgenden
die Verknipfungen verdeutlicht werden, dso: WAS, WER, WANN mit welcher Gruppe WO
und WIE umsetzen kann. Hierbei findet aus aktuelem Anlal? der Bezug auf das praktische
Beispid "Erlebniswochenende an der Weser" stat.

3.1 WAS gibt esfur Moglichkeiten?

Erlebnispddagogik, bzw. Landscheftanterpretation kann auf vidfdtige Wese umgesetzt
werden. Unter 2.4 wurde bereits eine Anzahl unterschiedlichster Medien vorgestelit.

In dem von uns gewdhlten Beigpid 0l es nach unserer Meinung vor Ort vor dlem um die
Veamittiung mit/durch pesinlichen Medien gehen. Es <ol sch hieba um  Fihrungen,
Untersuchungen, Besimmungen, kleine Vortrage und um das Ausprobieren handdn. Be
jedem Agpekt ist zu beachten, das er zidgruppengerecht erfolgt (su.).

Ein hohen Sdlewet in der Vemittiung und Umsetzung nimmt wéhrend des Wochenendes
das Soiden e@n.

Spoide machen Spd3 forden die  Gruppenbildung, ehthen die Aufmerksamket und
Motivetion und dnd somit indesondere ba  unserer  Zielgruppe ided zur  praktischen
Umsetzung von Landschafts nterpretation geeignet.

Eine mdgliche Eintellung von Spiden it folgende:

* Kennenlernspide * Ratespide * Thegterspide

* Lese und laute Spide * Schrelbspide * Tichgpide

* Bewegungsspide * Korperspide * Ratespide

* Abenteuerspide * Discogpide * Srandspide

* Gdéandexpide * GesdIscheftsspide *  Kicks (ganz  kurze
Spiele)

* Regenspide

3.2 FURWEN / WELCHE ZIELGRUPPEN bieten sich welche M 6glichkeiten an?

Unsere Zidgruppe (Kinder und Jugendliche zwischen 7 und 14 Jéhren) soll nach Wunsch der
Betreuer be enigen Enheten Geschlechter spezifisch getrennt werden, damit zB. be
gemenschaftlichen Aktionen Telnehmer/innen nicht Ubergangen werden.

Es konnen dann jedoch in beiden Gruppen die glechen Aktionen datfinden (damit spéer
nicht womaglich Konkurrenzgedanken um "bessere" oder "schlechtere’ Aktionen entstehen).



Andere Aktionen ollen in der Gesamtgruppe ddtfinden. Hiebe it darauf zu achten,
Aktionen anzubieten, die das Zid der Glechberechtigung vefolgen und be denen weniger
en Konkurrenzkampf entdehen kann, dso zB. Snnegpfade, Wanderungen, Bestimmungen,
Spide wie Beutdgeheimnis, Jagender Uhu, ua.

3.3 WER ist als Interpreter geeignet?

Die Anforderungen an den Interpreter 9nd be dieser Zidgruppe insbesondere im Bereich
sozide Verantwortung sehr hoch.

Er sollte u.a folgendes beachten/wissen:

Bediirfnisse und Grenzen der Tellnehmer kennen

nicht einen Aul3ensaiter noch mehr ausgrenzen
Einzemativation: wie pickt man sch die richtigen Leute heraus?
Wichtigtuer ggf. démpfen, ohne blofzugtdlen
Teilnehmerstimmungen auffassen kdnnen.

Hoch enzuschdizen i vor der Fachkompetenz bel dieser Zidgruppe noch die persnliche
Kompetenz und Eigenschaft Sympathietréger zu s@in. Die ,Kids' nehmen uU. das tollse
Angebat nicht an, well ihnen der Interpreter einfach nicht sympeathisch ist.

Personliche Kompetenz:

hinter den Aktionen stehen, die man ankindigt
gewisse Frugttoleranz haben

nur Spiele spiden, die man kennt

Uberzeugen konnen

klare Angaben und Anwe sungen geben.

34 WIE findet die Umsetzung statt?

BEn wichtiger Aspekt der Interpretationsarbeit it die gesamte Planung. Es missen neben
Zeitpunkt und Ort (su.) zudem folgende Dinge vorberatet und geklart werden:

Materidien und Geréte (besorgen und technische Bereitschaft priifen)
Dauer
Informationsflul? (rechtzeitige Ankindigung und Scherddlung, dad dle Besched wissen,
z.B. Uber eén "Buntes Brett")
Es empfiehlt dch, @nen Programmplan zu ergdlen mit dlen oben und unten angegebenen
Daten.

35 WO findet die Umsetzung statt?

Erlebnigpédagogik/ die praktische Umsstzung von  Landscheftanterpretation  kann  zunéchst
enmd (fast) Uberal und (fast) immer gattfinden, d.h.:

Drauf}en und Drinnen (hierbe sollten sch vorher Alterndtiven Uberlegt werden, wenn es
Z.B. regnet)
wéhrend einer Fahrt
* bam Essn.
Es gilt, jewels vorher die Raumlichkdten abzukl&ren und ggf. ene Erlaubnis enzuholen.
Auch: Grole des Raumes abklaren, so muld zB. ba Tobegpide en genlgend groler Raum
vorhanden sain (Verletzungsgefahr).



3.6 WANN findet die Umsetzung statt?

Der Interpreter olite sch Uber die Einfhrung, Dramaturgie, Beendigung von seinen Spiden
und anderen Vermittlungformen Gedanken machen. Dies gilt nicht nur fir enzene
Aktionen, sondern auch fiir das gesamte Wochenende.

EinfUhrung:

Der Interpreter sollte Uber den Sachverhdt der zu vermittelnden Sache Beschald wissen, bzw.
das Spid kennen, welches er vorgdlt. Ein Spid it oft nur so gut wie seine Einfihrung.

Die Anwesungen, Erkl&ungen oliten genau und prézise sen (Nicht  "vidleicht”,
"eventudl”,..)

Fir das gesamte Wochenende <ollte eine Begriflung der Telnehmer angedacht werden
(Wddcocktal?).

Dramaurgie

Es <dllten nicht glech dle Highlignts an Anfang verschossen werden, wichtig i ene
Segerung. Fir das ganze Wochenende: mit Spannungsbdgen arbeiten.

Beendigung:

Eine Aktion <ollte enen Anfang, ae auch en Ende haben, wichtig i€ en gutes
"Abmoderieren’”, oft and Aktionen, die enfach irgendwann aufhdren, unbefriedigend.

Fr das gesamte Wochenende gilt: zum Ende wird verabschiedet (vorher vidleicht ein Fest?).

Weitere wichtige Details bel der Zatplanung sind:
Zeitpuffer einbauen
Vorbereitungszeit einplanen
moglichs einmd  Probdauf  durchfihren, um den Zatrahmen und somit auch mogliche

Engpésse zu erkennen

Insggesamt llte jedoch, insbesondere bel unserer Zielgruppe, beachtet werden, dald weder der
Zeitrahmen, Zetpunkt und auch der gesamte Programmplan zu sklavisch festgdegt i, da es
songt keine Improvisationsmaglichkeiten gibt und ales sprode und aufgesetzt wirkt.



4. Beispiele

4.1  Nicht themenbezogene Spiele

Name:

Art des Spids
Dauer:
Mitgpiderzahl:
Ausgattung:
Bechreibung:

Name:

Art des Spids.
Dauer:
Mitspiderzahl
Ausstattung:
Beschreibung:

Name:
Artdes Spide:
Dauer:
Mitspiderzahl:
Ausstattung:
Beschreibung:

Name:

Art des Spids.
Dauer:
Mitpiderzahl:
Ausstattung:
Beschreibung:

Liften

Tobespid

15-30 Minuten

bdiebig

keine

begrenztes Spidfdd, hinter der Begrenzung ist Sicherhait;

ener auf ener Seite (Fanger), Rest gegenliber; jeder versucht die
andere Sdte zu erreichen; der Fanger mul’3 Gegner hochheben,
wer hochgehoben wurde, zéhit zu den Fangern; Ende: wenn nur
noch einer Ubrig i, der ist dann neuer Fanger.

A-zerlatschen

Tobespid

beliebig

bdiebig

in A aus Asten gelegt

ener oder mehrere Fanger; Rest versteckt sich; Fanger suchen und
schlagen gefundene am A ab; Rest versucht sich anzuschleichen und A
zu zerlatschen; wenn zerlatscht, Ausruf A-zerlatscht, dle bisher
abgeschlagenen wieder fral.

Fliegender Hollander

Tobespid

bdiebig

bdiebig

kene

alefassen sch an den Handen, bilden einen Krels zwe, auch
an den Handen gefa laufen aul3en herum; schlagen zwischen
2we Leute auf die Hande, die dann in die andere Richtung um den Krels
aul3en laufen; wer zuerst in der Liicke ist gewonnen,

anderen beiden laufen weiter und versuchen mit sebem Vorgang
wieder in den Kreis zu kommen.

Ballspiele

Tobespid

beliebig

beiebig

Bdl, Pumpe, Spidfdd, evtl. Netz oder Schnur
ISt bekannt



4.2

Name:

Art des Spids.
Sm:

Dauer:
Mitgpiderzahl:
Ausgattung:

Name:

Art des Spids.
gm:

Dauer:
Mitgpiderzahl:
Ausgattung:
Bechreibung:

Name
Art des Spids
Sm;

Dauer:
Mitspiderzahl:
Ausdattung:

Name:

Art des Spids.
Im:

Dauer:
Mitspiderzahl:
Ausstattung:
Beschreibung:

Name

Themenbezogene Spiele

Beutelgeheimnisse

aktives Spid

mit Geflhlssnn erleben

10-20 Minuten

bis10

Beutd, Dinge aus der ndheren Umgebung Beschreibung
Mitspider fassen in einen Beutd, in dem sch Dinge aus der
naheren Umgebung befinden; dirfen se eine Minute ertagten,
um Se dann so schndll es geht in der Umgebung wiederzufinden

Wald'e-Kuh

aktives Spid

mit den Augen erleben

10-20 Minuten

bis10

Decke, Dinge aus der ndheren Umgebung

gleicher Ablauf wie bei Beutdgeheimnisse, die

Dinge nur nicht durchTasten wiedererkennen, sondern mit dem
Auge und dem Gedachtnis, danech in der néchsten Umgebung
suchen

Jagender Uhu

ruhiges Spid

mit dem Horsnn wie eén Uhu jagen, lautlos auf Wadboden
bewegen

ca 15 Minuten

bis 10

drel grol¥e Spritzen, Wasser, Beutegegenstdnde, Augenbinde
Beschreibung en Spider in der Mitte, verbundene Augen, drel
mit Wasser gefllte Spritzen in den Handen, um ihn herumim
50cm Radius Beutegegengtdnde andere Mitspider miissen lautlos
versuchen diese Beutegegensténde zu errel chen; Jagender Uhu
versucht durch orten mit dem Gehdr mit Wasser ssine Feinde zu
erlegen

Waldlabyrinth

ruhiges Soie

blind die Umgebung wahrmehmen

10 Minuten

enzend

langes S4l, Augenbinde

in etwa ein Meter Hohe von Baum zu Baum im Zickzack ein Sl
gpannen, nachts Mitspider daran entlanggehen lassen; gut fir
Nachtwanderung zwischendurch; Vorsicht mit Asten in Augenhche

Blatterrallye



Art des Spids

Im:

Dauer:
Mitspiderzah:
Aussattung:
Beschreibung:

Name:

Art des Spids
Im:

Dauer:
Mitspiderzahl:
Ausdtattung:
Beschreibung:

Name:

Art des Spids.
gm:

Dauer:
Mitgpiderzahl:
Ausgattung:
Bechreibung:

Name:

Art des Spids.
Im:

Dauer:
Mitgpiderzahl:
Ausgattung:
Bechreibung:

aktives Spid

,Grunzeug” im Wad differenzieren leren

ca 10 Minuten
beiebig
grol¥er Haufen Laub
zwe Teams Sehen jewelsin ener Schlange etwa 15m vom
Laubhaufen entfernt; Jeweils ener lauft los, holt en Blait,
l&uft zurtick, gibt es dem né&chden, der versucht anderes Blatt zu
holen usw.; wer die meisten verschiedenen Bléiter hat, wenn
dle einmd gdaufen sind, hat gewonnen

Herzschlag eines Baumes

ruhiges Spie

mit HOorgnn erleben

kurz

enzen

Stethoskop

mit Stethoskop an der Rinde ins Innere eines Baumes lauschen

Waldameise

ruhiges Soie

mit dlen Sinnen Wald erleben

10 Minuten

einzdnd

Gesdt, Laub

Mitspidler legt sich auf Boden und wird mit Gedst und
Laub zugedeckt

blabt 10 Minuten liegen und erlelt mit dlen Snnen die
Umgebung, men igt Tell des Waddes, Kéfer und Ameisen
krabbeln Uber den Liegenden,

Duftmemory

aktives Spid

mit der Nase erleben

ca. 30 Minuten

2-6 Mitspider

FImdosen, Duftmeterid

wie normaes Memory, nur mit Diften

43 Bespidefir AG soder mogliche Ubungen auf einem Stationenlauf

Gewaésseruntersuchung (Lebewesen, pH-Wert etc.)
Tierspuren suchen und Gipsabdriicke erstellen



Geléndebauten (Hochstz, Bude etc.)

Crientierung mit Karte und Kompal3, dternetiv: welche nattirlichen Moglichketen gibt es,
gch im Gedande zurechtzufinden (Sternbild, Kompal? selber herstdlen)

Hof3au (grof3 oder Moddl)

Altershestimmung von umgeségten Baumen (Dendochronologie)

Feuer machen (welches Holz brennt wie, was habe ich tiberhaupt fir Holz, wo findeich
immer trockenes Holz etc.)

Kochen aus der Natur (Minze, Brennessel, Maronen, Filze, Lowenzahn etc.)

Bauen mit Sailen (Sallbriicke Uber Hul3, Stricklater etc.)

Wadlauferzeichen

Pflanzenbestimmung (mit und ohne Hilfe von Bestimmungsschltissd bzw. -blicher)

Ml ssmmdn

Duftsammlung anlegen
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1. Organisation einer Jugendfreizeit
1.1 Ist einegute Vorberetung alles?

Ob ene Fezdt- in unssrem FAl @n Wochenende- efolgreich verlauft, i zwar noch nicht
mit ener sysematischen Planung und Vorbereitung geschert, der ege Schritt in diese
Richtung wére aber berdts getan, da 0 weniger Komplikationen aufgrund von mangender
Koordination auftreten. Mittds ener wohl durchdachten PFlanung kann an die Frezat mit
einem guten Grundgefihl herangegangen werden. Strahlen die Betreuer Zuverscht  und
Scherhdt aus ig dieses in den meden Fdlen auch von den Telnehmen der Freizeit zu
erwarten. (JACOBS u.a, 1990.)

Es gdlt sch die Frage, ob die Planung eledigt und somit das gute Grundgefihl fir ene
Freizeit berdts erecht ig, wenn fir ene Unterkunft, fir die Verpflegung, die finanzidlen
Agpekte gesorgt i und die Anrdse ds gedchet gilt? Um diesem guten Grundgefthl wirklich
néher zu kommen, sHen an diesr Selle noch wetere dligemein gehdtene Punkte genannt,
die abgeklat werden sollten. Da aber kein Zdtlager bzw. keine Freizeit wie die andere i,
sondern immer mit oezifiscchen Eigenhaten zu rechnen ig, snd die Planungen individudl
abzudimmen.

1.2 Erledigungen vor Lagerbeginn:

Informationen an Eltern und Tellnehmer

Trangportscherstdlung (Pkw, Bus, Bahn)

Transportbegleitung (eswird ein glltiger Jugendgruppenauswels benétigr)
Finanzen (Vorfinanzierung, Lagerkasse)

Einkéufe (Verpflegung, Materidien)

Lagerausriistung (Zdte , Kocher, Geschirr, Klichenutensilien)

Transport der Lagerausrtistung (Pkw, Lkw?)

Telnehmerlige

Versgcherungen

(GEMEINNUTZIGER VEREIN FUR JUGENDERHOLUNG UELZEN eV., 1984).
1.3 Infor mationsar beit

Ein wichtiger Punkt be da Vorberatung ene Fezat, enes Zdtlagas ig  die
Informetionsweitergabe an die Telnehmer und deren Eltern. Bel diesam Schritt sollten
Angdegenhaten wie Form, Ablaf und Besonderheiten (haben die Telnehmer sdbst fir
Campingmaterid zu sorgen, Schwimmerlaubnis, medizinische Angdegenheiten?) der Fraizet
abgeklat weden. Es i zu Uberlegen, ob zu diesem Zweck en Eltendbend und en
Kindernachmittag abgehaten werden sollte.

Was auf jeden Fdl nicht versiumt werden ollte, it das Verschicken von Infarmationsbriefen
(am begten zwel), da o dles schriftlich vorliegt (JACOBS u.a, 1990.).



1.4 DasBedingungsfeld

Jedes Zdtlager, jede Frezat ig in andere BedingungSfelder einbezogen, da jedesmd andere
V oraussetzungen herrschen. Die enzelnen Bedingungstelder sind:

Trager

Ortliche Bedingungen

Betreuerteam

Tdlnehmer
(BAECKER u.a, 1978).

Daraus ergeben sch Fragen wie Wer is der Tréger der Freizet? Weche Zide verfolgt e?
Wie hoch i der Grad der péddagogischen Eigendéndigket, den der Tréger den Betreuern
enrdumt? Wie snd die drtlichen Bedingungen? Wie ig das Alter der und die sozide Herkunft
der Betreuer und der Tallnehmer?

Um Erkenntnisse Uber die Telnehmerstruktur enes Lagers zu gewinnen, bigtet es dch an,
Fragebdgen an die Telnehmer und/oder die Eltern zu verschicken. Es konnen auch von den
Betreuern  Vorbereitungdreffen  (Nachmittage, Wochenenden) mit  den  Telnehmern
durchgefiihrt werden (BAECKER u.a,, 1978).

1.5 Das Betreuerteam

Die Bereuar sollten s9ch berets en bis zave Monae vor der Abfahrt in das Ferienlager zu
Betreuerteams zusammengefunden haben, so dad se dle vor Beginn der Freizet an den
Inhdten und der Organisation der Freizait optima mitwirken kdnnen. Geegentlich werden
hi'zu Seminare angeboten, die auch dem Kennenlernprozel3 der Betreuer untereinander
dienen (JACOBS u.a, 1990.).

Die Betreuer missen sch darliber klar werden, ob Se ds Team oder hierarchische Gruppe mit
zentrder  Autoritt  zusammenarbeten mochten. Sollte die Entscheidung  zugunden  enes
Teams augyefdlen =@n, id es notwendig, zu enem gemensamen Konsens zur Durchfiihrung
des Lagers zu kommen. Diesss kann earecht werden, indem man gemensam enen
Fragenkatal og beantwortet:

“Was wollen wir mit unserer Arbeit erreichen?

Wie deht das Bedingungsfeld aus? Auf welche Weise kdnnen wir es ndher erkunden? Wo
bleilben wir auf Vermutungen angewiesen?

In welchem Verhdtnis stehen Bediirfnisse der Tellnehmer und Intentionen der Betreuer?

Weches Verhdten der Telnehmer wollen wir fordern bzw. maglichst unterbinden?

Wedche FErlebnisse aus dem Zdtlager konnen fir die Telnehmer im Lebendltag
Bedeutung haben?

We che Fahigketen bringen die Betreuer mit?

Wdche Aktivitden (Spide, Baden, Interessengruppen) wollen und  kénnen  wir
durchftihren? Wie kdnnen wir unsere Intentionen umsstzen?

Sollen spezidle Aufgaben im Team vertellt werden? Wenn ja, welche?

Vertellung der Arbatsauftrage im Team:

-Spiele heraussuchen, die den Zidlen gerecht werden

-Maeidlige asfgdlen. Uberlegen, was gekauft werden muB und was man kostenlos



erhalten kann
Medieneinsatz (Flm, Tonband, Video) planen und Maerid anfordern
Liederblicher auswahlen. Ausgewdhlte Liedertexte vervidfdtigen
Bagtdaktivitéten verschiedener Art planen. Prifen, inwiewelt Se den Ziden gerecht
werden. (BAECKER u.a, 1978. S43f.)

Innerhadb der Betreuerteams bleibt zu kldaen, wer welche Aufgaben Ubernehmen kann und
will. Anfdlende Aufgdben fir ene Fazat and basidsvesse Kassnflhrung, Einkaf,
Spide Aktivititen, Erge Hilfe, Teilnehmer- und Elternbrief. Uber adle getroffenen Beschliisse
(‘auch wéhrend der Frazeit) ist Protokoll zu fihren.

Um dch schon vor eng Frazat Uber maogliche Probleme im Klaen zu s@in, bietet
BAECKER (nach HOLZEL) enen Fragenkatdog an, der von den Betreuern gemeinsam
durchgegangen werden kann (vgl. Abb. Nr.1).

Fir ene weitere efolgreiche Vorbereitung der Freizeit, ist es eforderlich, dad dch die
Betreuer Informationen Uber den Ort der Freizat (spezidl im Rahmen unserer Ubung der
Jugendzditplatz Forsthaus Glashiitte) und dessen Umgebung besorgen.

Die oOrtlichen Bedingungen missen in die Planung des Ferienlagers mit einbezogen werden.
Es lassen dch 0 lachter Programmvorschidgge entwicken und Intentionen konnen in der
Umgebung des Zdtlagers bessr angestrebt werden. Wichtig hierba i, um eventuelen
Konflikten zwischen Ortsansdssgen und den  Jugendlichen besser  gegentberstehen  zu
konnen, rechtzeitig den Kontakt zu den ortlichen Behdrden zu pflegen (BAECKER ua,
1978).

1.6 Die Gruppen

,Das Zusammenleben der Kinder unterenander und mit den Bereuern und Betreuerinnen
dch selbst" zu  Uberlassen ) heil¥, das Recht des Sé&keaen zu  untersitzen’
(GEMEINNUTZIGER VEREIN FUR JUGENDERHOLUNG UELZEN eV ., 1984).

Kinder oder Jugendliche mit nicht sehr ausgeprégtem  Durchsatzungsvermdgen  konnten  je
nach Gruppendynamik aus der Gemenschaft ausgeschlossen werden. Daher igt es von grof3er
Bedeutung, wie die Telnehmer in Gruppen organiset weden (GEMEINNUTZIGER
VEREIN FUR JUGENDERHOLUNG UELZEN eV., 1984).

Zunéche solite die Gruppengrof3e Betrachtung finden. Klene Gruppen snd sowohl fur die
Betreuer, wie auch fir die Jugendlichen Uberschaubarer. Se bieten sch zum Einleben und zur
Orientierung in neue und ungewohnte Studionen an (JACOBS ua, 1989). Ode ig das
Lager von s0 geinger GroRe, da’ ohne Gruppeneinteilung die Ubersicht behdten werden
kan? Wird in Zdten Ubernachtet, ergibt sch die Gruppenentellung oft auch von dlene da
ene bestimmte Zdtgrofle die Gruppengrole vorgibt. Die Schlafgruppen snd héufig auch
identisch mit den Geschlechtsgruppen, wobe getrennt - geschlechtliche Gruppen tegslber ds
lche nicht engehdten werden missen. Auch <ollte es den Telnehmen moglich san
zwischen den Gruppen wechsdn zu konnen, fdls es zu Schwierigkeiten kommen sollte (GE-
MEINNUTZIGER VEREIN FUR JUGENDERHOLUNG UELZEN eV ., 1984).

Die Eintalung in Gruppen kann das Team Ubenehmen (Zwanggorinzip) oder die Tealnehmer



organigeren dch sdbs (Frawilligkatsorinzip). Die Betreuer sollten sch dariiber im Klaren
sn, dad die Gruppeneantelung fir den Verlauf der Frezeit mitbetimmend i, da unter und
in den Gruppen Rebereien auftreten konnen. Es <ollten Konzepte bestehen, wie dem
entgegengewirkt werden kann, um ene besse Integrdion in die Gesamtgruppe zu
ermdglichen.

Bezliglich des Programmangebotes konnen Neigungsgruppen entdehen, wenn  verschiedene
Aktivitden angeboten werden. Die Betreuer ollten darauf achten, dal3 pardld angebotene
Aktivitéten unterschiedlichen Interessen entsprechen (JACOBS u.a, 1990). Diese Aktivitéten
and in e@nem Zdtplan unterzubringen. Sollte das geplante Programm, zB. wegen des
Wetters, nicht zu erflllen sain, ist eswichtig Alternativen zur Hand zu haben.

Beispid hafter Tagesablauf (nach Baecker, 1978, verandert):

745 :Wecken

8.30 : Friihgtick

9.15 : Soziddiengte (Sptilen, Aufraumen, u.d)

10.00 : Programm

1215 -

12.30 : Mittagessen (mit Tischdecken, Abraumen, etc.)
Mittagsruhe (evtl. Betreuerbesprechung)

15.00 : Programmbesprechung mit anschlief¥endem Kaffee- bzw. Teetrinken

16.00 : Programm

18.30 : Abendbrot

19.30 : Programm

21.30-

22.00 : Bettruhe

Wéhrend der Bettrune ollte dets ein Betreuer ansprechbar sein, hierzu bietet dch en
»,Nachtwachezdt® an, von dem jeder weald wo es zu finden igd. Auch in der Zet der
Mittagsruhe miissen Betreuung und Aufsicht der Jugendlichen gewéhrleigtet sein.

Stichwort:

Erndhrung
Die Vepflegung sollte ausgewogen und nicht zu kngpop bemessen sain. Dabe g auf die
finanziellen und 6rtlichen Gegebenheiten zu achten (BEER u.a, 1973).

Medizin
Es ig daflr zu sorgen, dald mind. ein Betreuer Uber ene Erge Hilfe - Ausbildung verfigt.
Aul¥erdem i es wichtig ene Hausgpotheke mit zuflhren, in der Dinge, wie Verbandszeug,
Desnfektionamittd, Agpirin, Feberthermometer, etc, enthdten san <ollten (BEER ua,

1973). Die Hausagpotheke kann evtl. auch durch Apothekenprobepackungen  aufgeflillt
werden.

Krankheit
Vor der Fezat sollte geklat werden, ob und weche Telneme Krankheten, Allergien
oder Anfdligketen aufweisen oder séndig Medikamente einzunehmen haben. Die gesamte
Bereuergruppe sollte anschlieRend  dartiber  informiet werden  (GEMEINNUTZIGER
VEREIN FUR JUGENDERHOLUNG UELZEN eV., 1984).



* Baden

Fir jedes Gruppenmitglied muR eine schriftliche Badeerlaubnis vorliegen, auRerdem ig es
rassam Schwimmer von Nichtschwimmen zu trennen. Das Badegebiet sollte begrenzt sain,
wobel gch en Bereuer an Ufer ein anderer im Wassyr aufhaten sollte Dartiber hinaus
empfienlt essch en Mitglied der DLRG hinzu zu ziehen (BEER u.a, 1973).

2. Dierechtlichen Grundlagen

»Als  verantwortlicher Leter geit man imme mit enem Ben im Geéangnis'
(MARBURGER, 1992:7). Dieser Saz mag zwar Ubertricben sain, zeigt dafir aber auf, dal
vide Undchehdten im t&glichen Umgang mit jungen Menschen in den Gruppen und
Verenen bedehen. Daher <ollen im  folgenden die rechtlichen Grundlagen ener
Jugendbetreuung  dargestdlt  werden. Im  besonderen wird die Rolle des Jugendieters
behanddlt.

2.1 Grundsdtzliche Rechtsbeziehungen

Zunéchgd enmd misen grundsdizliche Zusammenhénge, bzw. Rechtsbeziehungen deutlich
gemacht werden. Im dlgemenen bestehen zwischen Eltern und Kind nicht nur persdnliche
und vewandtscheftliche Beziehungen, sondern auch  rechtliche Diese missen  dem
Jugendleter bekannt sein, um zu wissen, was er beachten muf, d.h. was er darf und was nicht.

Bis zur Volljahrigkeit eines Jugendlichen haben die Eltern das Recht und die Pflicht, fir das minderjahrige Kind
zu sorgen (elterliche Sorge). Unter der elterlichen Sorge versteht man zum einem die Sorge fir die Person des
Kindes (Personensorge), die Sorge fur sein Vermdgen (Vermégenssorge) und zum anderem die Vertretung des
Kindes in diesen beiden Bereichen. Von groRRer Bedeutung fur den Jugendleiter bei einer Freizeit oder einem
Ausflug ist die Personensorge der Eltern. Der Betreuer hat das Recht und die Pflicht, dal3 Kind zu pflegen, zu
erziehen, zu beaufsichtigen und seinen Aufenthalt zu bestimmen. In diesem Zusammenhang versteht man unter
der Pflege die korperliche Betreuung, unter Aufenthaltsbestimmung die Bestimmung von Wohnung und
Wohnort. Erziehung steht fur alle Mal3nahmen, die der sittlichen, geistigen und seelischen Entwicklung des
Kindes dienen.

Unter Beaufsichtigung versteht man den Schutz des Kindes vor Gefahren, z.B. durch Sachen oder Personen. Da
jedoch die elterliche Sorge immer an erster Stelle stehen wird, muf3 ein Betreuer besondere Wiinsche und
AuRerungen der Eltern berticksichtigen. Daher ist es sehr wichtig die Eltern von z.B. geplanten Unternehmungen
(Baden, Bergsteigen) zu unterrichten und gegebenenfalls Einwénde oder Anregungen der Eltern
entgegenzunehmen. Aus diesem Grund ist es notwendig, vor dem Ausflug/ Reise eine Einverstandniserklarung
der Eltern einzuholen, in der bestimmte Dinge geregelt werden kdnnen (Abb. 2 ). Vor grélReren Fahrten ist es
aulRerdem empfehlenswert einen Elternabend zu veranstalten, bei dem die Eltern Uber ale Einzelheiten
informiert werden (MARBURGER, 1992).

Wenn die Eltern Forderungen stellen, dem der Jugendleiter nicht nachkommen kann, besteht nur die
Maoglichkeit, daf3 Kind an der Teilnahme auszuschlief3en. Die wichtigste Pflicht des Betreuers wahrend der Fahrt
ist die Wahrnehmung seiner Aufsichtspflicht. In der Einversténdniserklérung wird diese auf ihn Ubertragen.
Wenn keine besonderen Auflagen und Winsche der

Eltern zu beachten sind, muf sich der Jugendleiter immer fragen, wie die Eltern in dem jeweiligen Einzelfall
reagieren wirden, denn er handelt ja an Stelle der Eltern. Dabei hat er unter anderem auch einschlagige
Vorschriften (z. B. Jugendschutzgesetz) zu beachten (SEIPP,1983). Im folgenden soll zundchst ndher auf die
Aufsichtspflicht des Jugendleiters eingegangen werden.



2.2 Die Aufsichtspflicht

Wie bereits erwdhnt wurde, umfaldt die Personensorge auch das Recht und die Pflicht, das Kind zu
beaufsichtigen. Die Aufsicht wird den Personensorgeberechtigten durch das Gesetz tibertragen (vgl. § 1631, Abs.
1 BGB). Diese Aufsicht kann aber durch Vertrag an andere, z.B. an den Leiter einer Jugendgruppe Ubertragen
werden. Bei der Aufsichtspflicht geht es im wesentlichen darum, das Kind bzw. den Jugendlichen vor Schaden
zu bewahren und zu verhindern, dafd das Kind / Jugendlicher einen Schaden anrichtet (STORR, 1990).

Im algemeinen ist die Aufsichtspflicht des Jugendleiters unbeschrankt. Seine Verantwortung reicht von jedem
Handeln oder Unterlassen der ihm Anvertrauten. Um die Aufsichtspflicht ausfihren zu kénnen, muf3 der
Betreuer die Kinder belehren und informieren. Konkret bedeutet das, dal? auf mogliche Gefahren hingewiesen
werden muB, wobei natiirlich auch das Alter der Kinder zu beriicksichtigen wére. Die Hinweise missen sich
unter anderem mit alltaglichen Dingen beschéftigen, wie z. B. das Verhaten im StralRenverkehr, dem Umgang
mit Feuer oder die Vermeidung von Raufereien. Der Betreuer sollte die Hinweise auf jeden Fall mehrmals
wiederholen, um sicher zu gehen, dal? die Belehrungen nicht wieder vergessen worden sind. Vor allem bei einem
geplanten Zeltlager sollten auch spezifische Gefahren angesprochen werden, welche bei geplanten Unternehmen
eintreten konnen. Unter anderem sollten sich die Hinweise auch auf das Verhalten beim Zusammentreffen mit
anderen Menschen beziehen. Den Kindern sollte klargemacht werden, sich z.B. nicht als Anhalter mitnehmen zu
| assen.

Weiterhin sollte auf das Verhalten in Gaststétten, Jugendherbergen oder auch im Zeltlager selbst eingegangen
werden (z. B. Essens- oder Schlafenszeiten). Von grof3er Notwendigkeit ist der Hinweis ( vor Fahrantritt!), daf3
Verstolle gegen die gegebenen Hinweise nicht hingenommen werden kénnen, wobei die Ernsthaftigkeit von
bestimmten Regeln zu betonen ist. Wenn eine Fahrt mit gemischten Gruppen angetreten wird, ist darauf zu
achten, dal3 auf die Frage der Sexualitét eingegangen wird. Sollte ein Kind/ Jugendlicher gegen die Anordnungen
des Betreuers handeln, so hat dieser die Mdglichkeit das Kind auf Kosten der Eltern heimzuschicken (natirlich
sollte von dieser Moglichkeit nur Gebrauch gemacht werden, wenn alle anderen Mal3nahmen keinen Erfolg
hatten). Sollte das Kind nach Hause geschickt werden, sind die Eltern unbedingt zu benachrichtigen
(MARBURGER, 1992).

2.3 DieHaftung des Aufsichtspflichtigen

Sollte der Jugendleiter seine Aufsichtspflicht vernachl&ssigen oder nicht wahrnehmen, besteht die Méglichkeit
der Haftung des A ufsichtspflichtigen. Diese kann sehr vielfaltiger Natur sein. Er kann insbesondere haften

- als Teilnehmer im StaRenverkehr
- als Aufsichtspflichtiger

- alsVeranstalter (von Freizeiten, Zeltlagern usw.).

Die Rechtsgrundlage firr die Haftung ist § 832 Abs.1 BGB. In diesem Abschnitt wird ausgesagt, daf3 derjenige,
der kraft Gesetzes zur Fuhrung der Aufsicht (ber eine Person verpflichtet ist, die wegen Minderjdhrigkeit oder
wegen ihres geistigen oder korperlichen Zustandes der

Beaufsichtigung bedarf, zum Ersatz des Schadens verpflichtet ist, den diese Person einem Dritten widerrechtlich
zufugt. Von weiterer Bedeutung ist § 832,2 BGB. Dort wird darauf hingewiesen, daf3 die gleiche
Verantwortlichkeit auf denjenigen zutrifft, welcher die Fuhrung der Aufsicht durch Vertrag Ubernimmt. Fir den
Jugendleiter ist vor alem der 2. Abschnitt von Bedeutung. Meistens 183t sich die Frage, wer as , eigentlich*
Aufsichtspflichtiger in Frage kommt, in der Praxis leicht beantworten. Wenn die Jugendgruppe selbst ein
rechtsfahiger Verein ist, so ist der Verein Vertragspartner und in diesem Fall auch haftpflichtig. Handelt es sich
bei der Jugendgruppe um einen nicht rechtsfahigen Verein, haftet derjenige, der den Vertrag schliefdt (meistens
der Betreuer selbst) (SEIPP, 1983).



Bei der Haftung sind im allgemeinen zwei Fallgruppen zu unterscheiden:
Ein zu beaufsichtigender Jugendlicher fligt einem Dritten einen Schaden zu

Das zu beaufsichtigende Kind oder der zu beaufsichtigende Jugendliche wird verletzt.

Eine Haftung kommt natiirlich nur dann in Frage, wenn tatséchlich eine Aufsichtspflichtverletzung vorliegt und
der betreffende Schaden auf dieser Verletzung beruht. Entsteht ein Schaden ohne Verletzung der
Aufsichtspflicht, so kommt auch eine Haftung von Jugendleiter bzw. Verein nicht in Frage. Hier ist eine
Absicherung im Rahmen einer Unfall- oder Krankenversicherung von besonderer Bedeutung, auf die zu einem
spéteren Zeitpunkt noch genauer eingegangen wird. Der Aufsichtspflichtige haftet auch dann nicht, wenn er
zwar seine Aufsichtspflicht verletzt hat, der Schaden aber auch bei ordnungsgemaf3er Aufsicht eingetreten wére.
Diese Regel gilt selbst dann, wenn die Aufsichtspflicht kraft Vertrag durch den Verein Gbernommen wurde und
der Jugendleiter als Erfullungsgehilfe des Vereinstétig wird (MARBURGER,1992).

Der Jugendleiter kommt im allgemeinen der Aufsichtspflicht nach, wenn er die den Umsténden des Einzelfalls
angemessene Sorgfalt walten 1a1t. Mal3gebend dabei sind:

die Zahl der zu Beaufschtigenden

ihr Alter

ferner die Umgebung, in der Sch die Gruppe befindet
die Witterungsverhdtnisse (STORR, 1990).

Es kann aulerdem zu drafrechtlichen Folgen einer Aufschtsverleizung kommen. Diese kann
entreten, wenn der Betreuer dem zu Betreuenden eine Korperverletzung zufligt, oder ihn
sexud| belédtigt (STORR, 1990).

2.4 Versicherungsmoglichkeiten

Die oben genannten Ausfiihrungen machen deutlich, da3 die Tétigkeit des Jugendleiters/ Betreuers mit hohen
finanziellen Risiken fur ihn und den Verein, flr den er tatig wird, verbunden sein kénnen. Deshalb sollte er und
der Verein auf eine ausreichende versicherungsméallige Absicherung achten. Dabei sollte nicht nur Uber
Haftpflichtanspriiche nachgedacht werden, sondern auch tiber Unfallschaden und Erkrankungen, die wahrend der
Reise/ Ausflug auftreten

konnen (das Projekt ,, Aufsuchende Jugendarbeit Rosdorf* ist Gber en Landkreis Gottingen versichert).

Fur den Jugendleiter wird die beste Alternative eine Kombinationersicherung sein, wobei sie dabei genau zu
prifen haben, welche Versicherungsgesellschaft die glnstigste ist. Es ist daher empfehlenswert, sich Angebote
von verschiedenen V ersicherungsgesel | schaften einzuholen. Zu priifen ist sowohl das L eistungsangebot als auch
die Hohe der zu zahlenden Prémien. Es lesteht die Mdéglichkeit eine kombinierte Kranken-, Unfdl- und
Haftpflichtversicherung abzuschlief3en, welche beim Deutschen Ring Krankenversicherungsverein beantragt
werden kann (die Anschrift lautet: Deutscher Ring, Abteilung Gruppenversicherung, Ost-West-Stral2e 110,
Hamburg). Versicherbar sind Personen his zu 30 Jahren, sowie Jugendgruppenleiter und andere
Aufsichtspersonen (MARBURGER, 1992).

2.5 Das Jugendschutzgesetz

Das wichtigste Gesetz in Zusammenhang mit dem Jugendschutzgesetz ist ohne Zweifel das Gesetz zum Schutze
der Jugend in der Offentlichkeit (Jugendschutzgesetz JOSchG). Das Gesetz beschéftigt sich insbesondere mit

dem Aufenthalt von Kindern und Jugendlichen an Orten, an denen sie geféhrdet sind

dem Aufenthalt in Gaststétten



dem Alkohol

dem Rauchen

der Teilnahme an Tanzveranstaltungen

der Teilnahme an Filmveranstaltungen sowie

der Anwesenheit in Spielhallen und &hnlichen Raumen.

VerstolZe gegen das JoSchG werden als Ordnungswidrigkeiten geahndet. Als besonders wichtig stellt sich die
Definition des Erziehungsberechtigten in § 2, Abs.2 JOSchG dar. Demnach ist ein Erziehungsberechtigter

1. jedePerson, der allein oder gemeinsam mit einer anderen Person nach den V orschriften des BGB die
Personensorge zusteht

2. jede sonstige Person Uber 18 Jahre, soweit sie auf Grund einer Vereinbarung mit dem
Personensorgeberechtigten Aufgabe der Personensorge wahrnimmt (z.B. die Aufsicht durch einen Jugendleiter).

Der Jugendleiter hat die Pflicht, darauf zu achten, daf? die Kinder/ Jugendlichen das JOSchG einhalten. In
Abbildung 3 ist dargestellt, inwieweit das Alter der Jugendlichen zu berticksichtigen ist.

3. Die 6kologische Planung

Okologische Planung  beriicksichtigt  die  Wirkungszusammenhdnge der  Einzelbestandteile  der
bedebten und unbedebten Naur bzw. Umwdt, um kinftige rdumliche und funktionde
Reditden daran zu messen, ob Se nicht nur dem Menschen nutzen, sondern auch mit den
Naturgesetzen im Einklang stehen.

Be Frazataktivitien im Wad und in der offenen Landschait kommt es zu den
varschiedengden Bedastungen fir den Naturhaushdt. Direkte Schéden entstehen durch die
Zerschneidung

von Lebensaumen, be der Verdegdung von Bodenflachen, beispidsveise fir Waddral3en.
Zu ener Beunruhigung der Biotope fuhrt das Verlassen von Wander'wegen, um die Naur zu
beobachten, zu ragen, Wege aozukirzen oder Gegenddnde zu  sammdn.  Eine
Beantrachtigung der Biotope efolgt ebenfdls durch die Entnéhme von Beeren, Rilzen,
Pflanzen und and-

ren Maeridien. Zahlreiche Insekten, Vogdaten, sowie Wildschweing Hirsche und Rehe
erndren gch von Bearen und Filzen und 0 kann es zu schwerwiegenden Folgen kommen,
wenn einzdne Arten von Rlzen in ihrem Bedand bedroht snd. Bestimmte Ké&feraten snd
eng an ihre Wirtspilze gebunden und verschwinden, wenn der Pilz durch  Ubernutzung
ausstirbt. Eine andere Auswirkung des Sammens ig der Audeseeffekt durch die Mitnahme
betimmter Pflanzen. Die gesammdten Pflanzen werden in  ihrer  Bestandsentwicklung
beeintréchtigt und in ihrer Konkurrenzkraft eingeschréankt.

Vefdschungen, Schéadigungen und Zeddrungen der  Pflanzendecke entsehen  durch
varschiedene Frezeitaktivitdten. Trittbdastungen verandern  die  Pflanzendecke, durch
Eutrophierung  (Anreicherung  von  Néhrgtoffen) vaschieben dch die Sandort- und
nutzungsbezogenen Pflanzengeme nschaften.



Vernichtungen der Vegeationsbestdnde durch Feuer geschehen fast ausschlieldich durch
Waddbrande, verursacht durch Zigarettendummel, die achtlos ins Gras geworfen werden oder
durch unsachgemd3e oder verbotswidrig angeziindete Lagerfeuer.

Boderwunden und Eroson entsehen vor dlem im delen Gdande, wenn Wandernde bel
schlechten Wegzugtand neben dem befedtigten Weg, im Gras gehen und damit sogenannte
Trampdpfade anlegen. Diese tiefen Erosonen, ausgehend von der Zerstrung der Grasnarbe,
koénnen grole Ausmalie annehmen (AMMER, 1991).

Der Erholungsverkehr hat auch auf die Gewdsserquditd und die Gewdsserokosysteme
negaive Auswirkungen. Die Bedadungen entstehen zum Bespid durch Baden, Surfen und
Bootshetrieb, insbesondere be rdaiv flachen Gewdssern mit hoher Besucherkgpazitét .Durch
das Fehlen dabiler Schichtungsverhdtnisse und  durch den  dandigen Kontekt  des
Oberflachenwassars mit  ndhrdoffreichen  Sediment kommt es zur  Eutrophierung, die
wiedeeum ene dake Phytoplanktonentwicklung audést (AMMER, 1991). Aulerdem
verursacht der Badebetrieb durch hohe Trittbdastung an zahlreichen Zugdngen zum Wasser
Bodenverdichtung, Ufererosion und Pflanzenzerstrung. In enigen Fdlen kann es auch zur
S6rung der Tieewdt kommen. Frezatrudern ig mit punktudler Bdasung der Schilf- und
Rohrichtzone verbunden. Da es med padld zur Ufelinie durchfahren wird, entsehen
Wassrpfade, die den Bestand in Vegeationdnsdn untertelen. Diese dnd so wiederum
verséarkt Wind und Welen ausgesetzt, was im Extremfdl ihre vollgéndige Vernichtung zur
Folge haben kann (JOB,1991).

Trotz zahlreich durchgefihrter Kampagnen zur Reinhdtung der Landschaft werden immer
noch samtliche Arten von Mill, wie Dosen, Haschen, Pepier ec.. in den Erholungsgebieten
zuriickgelassen.

Okologische Planung  beinhdtet umwetfreundliches Verhdten. Die Naur soll am Zidort
gechiitzt werden, in dem die og Madoglichkdten der Schédigung o gering wie méglich
gehdten werden. Um dies zu gewdhrleigen ig eine umfassende Aufklérung der Reisegruppe
und en vorbildnaftes Verhdten der Betreuer notwendig. Aulerdem <olite die An- und
Abrese umwdtvetrgglich mit Bahn, Bus oder mit PKW-Fahrgemeinschaften  erfolgen.
Wéhrend des Aufenthdts in der Erholungsregion ig es wichtig den Abfal in geingen
Mengen zu hdten, zB. kene Portiongoackungen, nur Pfandflaschen, getrennte
Wertdoffssmmlung und  umwdtbewul¥er Maerideinsstiz. Fir die Verpflegung ig  der
Einkauf von Lebenamittdn aus der Region und mdglichs Volwertkost anzudreben. Mit
Energie und Wasser ollte ebenfdls sparsam  umgegangen werden. Be den  notwendigen
Pepierprodukten ist darauf zu achten, dald sSe aus Recydingpepier bestehen. Reinigungamittd
sollten sparsam verwendet werden und 6kologisch abbaubar sein (HOPFENBECK, 1993).
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ANLAGE
Abb. 1: Der , Fragenkatalog” zu einer Jugendfreizeit

Quéle (BAECKER, 1978:20)



Abb. 2:



(Entwurf: N. BUNGENSTOCK)



Abb. 3: Ubersicht tiber die Bestimmungen des Gesetzes zum Schutze der Jugend in der Offentlichkeit






Quelle: (MARBURGER, 1992:89)
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1. Zum Begriff der Dokumentation

Dem Begriff der Dokumentation, der zuvor fast ausschlidich im  hidorischen  und
jurigischen Bereich angewendet wurde, werden im heutigen Sprachgebrauch eine Fille von
Bedeutungen zugerechnet.

In der Umgangssprache vergeit man unter einer Dokumentation generdl enen "Presse,
Hlm, Horfunk- oder Fernsehbericht, der mit Qudlen und Zeugnissen wie Texten, Bildern,
Flm-, Ton oder Videoaufzeichnungen besimmte Auschnitte der geschichtlichen oder
gegenwartigen  Wirklichkeit  nachgesdtet” (BROCKHAUS  1996.601). Eine solche
Dokumentation unterscheidet dch von ener Reportage insofern, ds die im Vordergrund
dehenden Fakten mdglichst nlchtern  présentiet werden. Beispide fir diese Art der
Dokumentation snd ua de momentan ausgedrahlte Fernsehreihe "Hitlers Hefer”  oder
Tierdokumentationen wie "Expeditionen ins Tierraich”.

Der Begriff der Dokumentation wird aber auch fir die in der Fachinformation wesentliche
"Tétigkeit, die das sygdemaische Auswéhlen, das formae Erfassen, inhdtliche Auswerten
und Spechan von Dokumenten umfasst” (BROCKHAUS 1996.601), vawende’. Da
gedruckte und gespechete Informationen sch dandig und drasisch vermehren, ha  die
Dokumentation in diesem Fdl die Aufgabe, wissenscheftlichrtechnisches Materid zu gliedern
und ordnen und somit die Arbeit mit diessm Materid zu erleichtern.

Ein Begid fir ene solche Art der Dokumentation i das OPAC-Sysem der
Univergtadabliothek Gaottingen, das die dten Zettekdsen esetzt und den jewals aktudlen
Besand dargdlt. Ein weteres Baspid snd auch Fach- oder Spezidbibliogrgphien, die die
exidierende Literatur zu enem bestimmten Thema auffihren und auf diese Weise eine grofe
Erleichterung bem  wissenschaftlichen  Arbeiten  dargtdlen.  Auch  Nachschlagewerke,
Fachlexika sowie dlgemene Lexika und Enzyklop&dien snd Mittd der wissenschaftlich
technischen Dokumentation.

Zu dem Thema de Dokumentaion ds professondle Téigkdat im  wissenschaftlich
technischen Bereich exidiet inzwischen eine grol¥e Anzahl von theoretischer und praktischer
Literatur (zB. BUDER, 1990 und ALBERS1977). Diee behanddt enige genedle
Fragestellungen, die auch fur unser Projekt von Bedeutung sain konnten.

SO gliedet BUDER (1990:11f) den Ablauf einer Dokumentation in dreé Telle. Zu Beginn
einer  solchen Dokumentation steht der Input: Be diessm Vorgang werden die
"Wissenggudlen” gedchtet, ausgewdhlt, erschlossen und gespeichet. Daauf  folgt die
Darstellung und Aufbereitung der gesammelten Daten "in gesigneten technischen Systemen
(ibd:10). BUDER nennt hier ua "Daenbanken, on-line-Dienge oder CD-ROM-Produkte’.
Die Dokumentation wird nun mit dem Output, dso der "Nutzung, Vertelung, aktiven
Vermittlung und Vermarktung der [...] neuen Informationsprodukte” (ibd.:11), abgeschlossen.

Auf unser Projekt, einer Dokumentation des Seminars und des Wochenendes, auf dal? das

Seminar vorbereitet, lassen sch diese einfachen theoretischen Grundiagen recht gut

Ubertragen.

Als Input wirden in diessm Fdle dle Informationen gdten, die mit dem Samina, dem
Wochenende und den Telnehmen in Zusammenhang dehen. Nach ener Sichtung dieser
Materialien mide ene Sdektion daitfinden, um die grol®e Menge von Informationen auf en

% Inzwischen ist der Begriff der Dokumentation mit der genannten Bedeutung durch den Begriff des "Informationswesens"
verdréngt worden (DEUTSCHER TASCHENBUCH VERLAG 1997:286).



verwertbares Ma zu reduzieren. Hierzu wére die Formulierung eines Oberthemas hilfreich
und snnvall.

Beim anschlief}enden Prozef3 der Darstellung und Aufbereitung ginge es nun derum, die
Informeationen, die verwendet werden sollen, mit Hilfe von Medien zu prasentieren. Mégliche
Dokumentationsmedien werden in Tell 2 aufgefUhrt.

Der Output beschéftigt Sich mit der Vermittiung und Verbreitung der entstandenen
Dokumentation. Das bedeutet flr unseren Fall eine Ausainandersetzung mit der Frage, fur
wen die Dokumentation primér gedacht ist. Dies soll in Tell 4 genauer untersucht werden.

Die oben genannten verschiedenen Bedeutungen des Begriffs "Dokumentation” haben die
grundlegende Definition gemensam: So bexchéftigen Sch beide mit der Zusammengelung,
Ordnung und Nutzbarmachung von Informationen. Die Fernsshr und  Horfunkdokumentation
zeichnet dch jedoch durch ene dramaurgische Aufbereitung aus und i zudem ener
grolReren Anzahl von Personen zuganglich.

Sinn und Anspruch einer Dokumentation

Neben der gemensamen grundiegenden Definition fir den Begriff "Dokumentation” haben
die oben genanten Kaegorien auch enen gemensamen Zweck. Dieser besteht in der
Aufbereitung von Information, um de fir den spateren Zugriff pereitzuhdten. Dies igt
inshesondere fir historische Ereignisse, wissenscheftliche Messungen und  Erkenntnisse sowie
fur innerbetriebliche Verdnderungen von grof¥r Bedeutung. Wird der "Stand der Dinge' in
den genannten Bereichen zu verschiedenen Zetpunkten dokumentiert, so i es spéter
maglich, Prozesse zu erkennen und zu deuten sowie neue Erkenntnisse daraus abzuleiten.

Unter diesen Geschtspunkten is es vergdndlich, dald ene Dokumentation in moglichst
obektivem und veddndichem Sl vefdd wird und subjektive Wahrnehmung, sowelt
rediderbar, wegfdlen mul3 In diesr objektiven Dagdlungsvese liegt ene der grofden
Schwierigkeiten fir den Dokumentator.Um enen gpdteren Zugriff gewdrleisen zu  kdnnen,
ig es ebenfdls wichtig, die vorhandenen Dokumente maglichst dauerhaft zu fixieren (s auch
Kap. 2 "Medien der Dokumentation') ™.

Ziel und Zweck unserer Dokumentation

Auch die Dokumentation unseres Seminars und des abschlief?enden Wochenendes hat das
Zid, die Gexhehnise fedzuhdten, um de fir enen spderen Zugiff bereitzuhdten.
Eregnise, Gefihle, Fehler und Fortchritte, die in dem Seminar und wéhrend des
Erlebnisvochenendes auftreten, sdlen in diesam Sinne zusammengestel It werden.

In unsrem Fdl gibt es dré verschiedene Griinde fir die Notwendigkeit und den Nutzen ener
Dokumentation. Ergens kann ene solche Dokumentaetion der Ereignisse ads gemensame,
dlen Seminatelnehmern zugangliche Grundlage fir die Auswertung dienen. Die Tatsache,
dald das Seminar durch en <chriftliches, visudles oder audiovisudles Feshdten fur dle
wieder prasent wird, wird die Nachbereitung des Seminars wesentlich erleichtern.

10 Als " Dokumentenpapier wird daher auch "Papier hoher Alterungsbestandigkeit” (BROCKHAUS 1996: Bd. V:601)
bezeichnet. Dieswird fur die Herstellung von Schriftstiicken verwendet, die lange aufbewahrt werden muissen.



Ein weateer Grund fir die Ergdlung einer Dokumentation liegt in der Mdglichkeit, unsere
Erkenntnisse auch fir &hnliche Folgeprojekte nutzbar zu mechen. Ein Abschluericht zu
dem Seminar kan so hdfen, Fehler, die ba unsarer Audflhrung entdanden snd, zu
vermeiden bzw. auf gut gelungene Bestandtelle hinzuweisen.

Aul¥erdem, dies ig in unserem Fdl aber eher zwatrangig, kann ene Dokumentation en
Andenken fir dle Telnehme sain. Eragnisse, die "auf Pepier gebannt”, gefilmt oder
fotogrefiert wurden, bleiben l&nger im Gedéchtnis und konnen bem Lesen oder Anschauen
en zwetes Ma durchlebt werden. Das Stichwort "auf Pgpier bannen” leitet zum néchden
Kapitd, ndmlich der Behandlung der mdglichen Dokumentationsmedien, Uber.

2. Medien zur Dokumentation

Dokumente sind ale vergegengténdlichten Zeugnisse menschlichen Handeins und Erlebens.
Zur Dokumentation stehen uns verschiedene Medien zur Verfigung, wie z.B.:

Druckschriften,

audiovisudle Dokumente,

Bilddokumente,

Dradimensonde Dokumente (z.B. ein Globus, én Denkmd),
Hlmdokumente,

Maschinenlesbare Dokumente fir die Datenverarbeitung,
Handschriften,

Tondokumente oder auch die Kombination mehrerer Dokumenttypen.

Jeder Dokumenttyp hat eigene Merkmale, die sich aus

der Publikationsform,

der Materidart des Datentrégers und der aul3eren Erscheinungsform
- sowie auch aus Zweck und Anliegen seines Erscheinens
ergeben.

Vebde Dokumente sind aufgezeichnete sprachliche AuRerungen, dh. dso Texte, die in
natirlichen  Kommunikationskontexten  produziet wurden. Es  handdt dch  um  en
nonresktives Verfahren, da kene Fragen geddlt wurden. Es ha kene direkte Interaktion
zwischen Forsche® und ,Untersuchten”  datgefunden. Die Dokumente snd aus enem
dltaglichen Handlungskontext. Solche Verbddokumente snd Z.B. Briefe,
Tagebuchaufzeichnungen,  Autobiografien,  Zeitungsatikd ~ (Kinder  kdnnten  Bericht  mit
geddten), HIm- und Fernsehskripte, Gedichte und Erzéhlungen.

Wo koénnen diese Dokumenttypen zum Einsatz kommen?

In der Wissenschaft und Forschung:
Artikd in Fachzatxhriften, um den &ktudlen Wissenssand zu  verbreten  und
festzuhdten (auch fir die nachfolgenden Generationen). Fachzetschriften, wie Geo,
Focus, Psychologie heute
Fernsehdokumentation: geschichtliche Dokumentation (,Hitlers Hefer"),
wissenschaftliche Dokumentation (,, Expedition ins Tierreich®), usw.

Im dltéglichen Leben, d.h. Freizat, Schule, Uni:



Museen

Sehenswirdigkeiten (Zeitdokumente)
Reisefuhrer

in der Schule bzw. Universtd: bea  Klassenfahrten/Exkursonen  werden  Berichte,
Protokdlle angefertigt.  Klausuren und  Zeugnisse geben den  akiudlen  persdnlichen
Wissensstand wieder. Besonders in den Naturwissenschaften werden Versuchsprotokolle
angefertigt um die Versuche und ihre Ergebnisse zu dokumentieren.

3. Wasig bei der Dokumentation zu beachten?

DasINTERVIEW:

Definition: Das Interview ist , ... ein planmaiges Vorgehen mit wissenschaftlicher Zielsetzung, bei dem die
Versuchsperson durch eine Reihe gezielter Fragen oder mitgeteilter Stimuli zu verbalen Reaktionen veranlafit
werden soll..." (SCHLUCH, 1967:138).

Dokumentierende Person und Interviewer sollen zwei verschiedene Personen sein, so dal der Interviewer zur
eigentlichen Kontaktperson des Befragten wird.

Um ein ertragreiches Interview zu fuhren, ist eine richtige Frageformulierung ausschlaggebend. Ablehnung und
Zustimmung mussen differenziert werden. Fragen sollen kurz, einfach und auf den Bezugsrahmen des Befragten
bezogen sein. Doppelte Negationen, unklare Worter, verzerrte Formulierungen sind zu vermeiden, um eine
personliche und gultige Antwort zu erhalten. Weiterhin ist zu beachten: je weiter ein Ereignis zurlickliegt, desto
ungenauer werden die Angaben; je wichtiger ein Ereignis fir eine Person ist, desto genauer werden die A ngaben.

Es gibt verschiedene Arten von Fragen:
zwei Alternativen
mehrere Alternativen
Schéatzungen
mehrere Alternativen mit vorgegebener Rangordnung
Meinung- Verhaten (z.B.: Horen sie Radio? Wenn ja, welche Sender?)
hypothetische Situation
Kontrollfrage
indirekte Frage.

Der FILM:

In einem Dokumentationsfilm werden real e Bewegungsabl &ufe abgebildet. Der Filmist ein fotografischer
Prozef3 mit der Moglichkeit der Speicherung und Vervielfatigung. Er wird durch Leinwandprojektion oder
Video fur den Interessierten zuganglich. Der Film dient als Versténdigungsgrundlage zwischen Produzent und
Rezipient.

Als Medium kann e je nach Zweck der Vewendung, Dokumentarfilm, Lehr- und/oder
Werbeindrument sein. Danech richtet Sch dann auch ssine Geddtung. Der FIm ig
individud! geddtbar und zwar durch die Wahl des Bildausschnitts der Kamergpergpektive
und der Montage In jedem Fdl soll e das Wirkliche aufdecken. Dabe ig gedatendes



Eingrefen zu vemeiden und die Objektivitd gegeniber der Wirklichket vor der Kamerg

d.h., die direkte Abbildung der ,, nattrlichen Redité&t" zu beechten.
Was bei der Prifung von Dokumenten beachtet werden muf3:

Was garantiert, dal? das Dokument auch wirklich darsdlt, was es zu sein vorgibt?

It das Dokument vollgtandig, so wie es urspriinglich entstanden is?

Wurde das Dokument irgendwie abgedndert oder redigiert?

Unter wechen Umaténden und mit welchen Abschten wurde das Dokument produziert?

Wer igt der Autor?

Fir wen ig das Dokument bestimmt?

We che Informationsguellen sanden dem Autor zur Verfigung? War er Augenzeuge oder
erhidt er saine Informationen aus zweiter Hand?

In welchem Ausmal3ist der Autor an der Wahrheit interessert?

Was der Dokumentierende beachten muf3:

Der Dokumentierende soll die unverzerrte Wahrnehmung der relevanten Information aus dem Feld garantieren.
Das Problem fir diesen ist, gleichzeitig teilzunehmen und zu beobachten.

Eigentlich mul3 en augechend langer Zetraum der Infiltration (Anenandergewthnung der
Gruppe und des Dokumentierenden) gegeben sain.

Der Erfolg héngt schon vom Eintritt ins Feld zum richtigen Zetpunkt und an der richtigen
Sdle a, dh, in @ner normden und entgpannten Stuation des Feldgeschehens. Das bedeutet
fir den Beobachter, dal3 e die Gruppe langsamn ,abtasen” und sch sdbgs in ener rddiv
zurickhdtenden und abwartenden Hdtung befinden soll. Die Phase der Rolenfindung
involviert engechrankte Zuverléssgkeit der Beobachtungen. Die Sdlung des Beobachters
im Fed mul3 endeutig definiert san. Will er verdeckt bleiben oder bewu® as Beobechter
auftreten? Integrde oder periphere Rolle? Offene oder verdeckte Beobachtung? Aktive oder
passve Telnehme? Wie intendv ol der Dokumentierende (wenn  Uberhaupt) am
Gruppengechehen tellhaben?

5. Unser Vorgehen

Zu unserer Dokumentation haben wir uns folgendes tberlegt:

1. Um die Donnerstiagnachmittage zu dokumentieren haben wir unseren Kommilitonen
Fragebtdgen ausgeteilt (s. Anlagen 1 und 2) durch die wir ihre Erwartungen und
tatséchlichen Erfahrungen untersuchen wallen. Vidlecht wollen wir die Fragebdgen auch
den Kindern, vor und nach dem Erlebniswochenende, austeilen, das kann aber in der
Gruppe auch noch ausdiskutiert werden.

2. Am Erlebnisvochenende wollen wir auch die Jugendlichen sdbst an unserer
Dokumentation teilhaben lassen, indem wir Se Bilder malen, Erlebnisberichte schreiben
oder sSe Objekte aus der Umgebung sammeln lassen. Die gesammedten Eindriicke sollen
auch in den Abschluericht mit einflief3en, den jedes Kind dann auch bekommen wird.
Dadurch findet auch eine Dokumentation aus der Perspektive der Kinder dtat.

3. Ebenso planen wir Interviews und Gespréache durchzufihren, die dann entweder schriftlich
oder audiovisud| aufgezeichnet werden.

4. Wir wollen fotografieren und enen FHIm drehen (s unter Punkt 5.) und auch dabel die
Kinder mit einbeziehen.



Warum dokumentieren wir?

Wir wollen das Seminar und das Erlebniswochenende dokumentieren, um Eindriicke und Ergebnisse zu
sammeln, um Fortschritte und auch Fehler aufzuzeigen, um es an ghnliche folgende Projekte weiterzugeben
und um alles nachtréglich zu diskutieren und zu verbessern.

Fir wen dokumentieren wir?

Wir dokumentieren fir Padagogen, Geographen, Jugendleiter und Erlebnistouristen, und fir nachfolgende
Kurse und naturlich auch fur uns selbst und fur die Kinder als Andenken.

5. Grundlagen M edienpéadagogik

Der Einflud der Massenmedien wird kontinuierlich kritisert. Zahlreiche Ansiize exidtieren,
die gegenwatige Medienlandschaft zu  untersuchen, die abhdngigen Vaiadlen der
Wirkungdarschung heraus zu filteen und ene Erdrterung der Problemfelder  vorzunehmen.
Irgendwo zwischen dem Medienbild von Georg ORWELL/Aldous HUXLEY und den
hoffnungsvollen  Verkindigungen der Medienpropheten, die Losung  gesdlschaftlicher
Misténde deht uns ques bevor, diskutieren die Akteure Ein Blick in die Fachdisziplin
Publizigik verdeutlicht die zahreichen Forschungddde: zB. Kommunikationsforschung,
Medienkunde, Rezipientenr und Wirkungsforschung. Eine Abdeckung der enzenen Bereiche
kann aufgrund der Vidfdt nicht geeiset werden, denn vergleichsweise erachtet es sch ds
Schwierigkeit ene Wand mit 500 Bildschirmen und 500 verschiedenen Bildern  jeden
Handlungsstrang zu efassen. Infolgedessen beschéftigen sch die folgenden Saten mit den
rdevanten Themenbereich im  Kontext der Ubung zur  Angewandten  Geographie:
Landschaftsnterpretationen und ihre Vermittlung.

Die Zudandigkat fur die Dokumentation und der Présentation der Ergebnisse des Projekts
liegt zum grol¥en Tell be der Gruppe 4 (Abk. G4). Veasthiedene Dargtdlungsméglichkeiten
dehen den Telnehmen offen. Voraussichtlich wird von den Studenten gemeinsam mit den
Jugendlichen ein Videofilm produziert, der am 14.07.1998 prasentiert werden soll..

Die Faxzindgion der Medientrdger und der Einfluld auf jugendliche Verhdtensvesen sehen
neben da Medienpddagogik im Mittdpunkt des vorliegenden Textes Der Inhdt erangt
Bedeutung fir die angedrebte Zusammenarbat mit den Jugendlichen, sowie be der
Vemittlung des medienspezifischen Lehrdoffes. Die theoretische  Auseinanderssizung  mit
den Themen Jugendliche und Medien is deshdb snnvall.

6. Jugend und M edienger ate

Das Mediennutzungsprofil der Jugendlichen geprégt, von der Vidsdtigkeit der verschiedenen
Medientreger, dem Velangen nach de  vdldgandigen Rezibeflutung bis hin - zur
Veschmelzung des Rezipienten mit dem Medium, verdeutlicht den evidenten Stellenwert der
Gaéde Die reprasentative Shel Jugenddudie ( aktudlste Erhebung 1997/ Grundgesamtheit
be der gquantitativen Sudie n= 2102) veifiziete ba der Altersgruppe von 12- 24 Jdhren die
héufigen Freizeitbeschéftigungen Musk horen (92%) und Fensehen (79%). Die privaten
Sender (zB. RTL, SAT 1, PRO 7 ec) gehen mit 56% an der Spitze der Nutzungsintengté,
vor den dOffentlichrechtlichen Programmen mit  47%. Das pasinliche Gegoréch  mit
Bekannte/  Freunden ereicht den glechen Prozentwet und et ba  der
Glaubwirdigkeitsskda an vieter Sdle (73%). Als sehr glaubwirdig schédzen die Befragten
die Ooffentlich-rechtlichen Sender en (84%), den HoOrfunk (80%) und die Tageszeitungen
(75%). Obwohl die privaten Anbigter Schwerpunkte auf Busen, Blut, Bdle Beichte und



Babies legen, efreuen dch KIRCH und Co ba den Jugendichen ene grofen
Glaubwiirdigkeit (61%) (FISCHER & MUNCHMEIER).

47 Sunden verbringen die Blrger dar Vednigten Staaten durchschnittlich vor  dem
Bildschirm. In der Bundesrepublik Deutschland werden Spitzenwerte von zwe Stunden
ereicht, jedoch variiet die Nutzungsdauer der Fernsshkonsumenten nach Alterssufe und
Untersuchungszeitraum und kann eher nach oben korrigiet werden. Ab den 15. Lebengar
degen die Sehzaten an und dnken in den hoheren Altersstufen rgpide &b, wal de
Jugendlichen be der Frezetgeddtung mehr Zet auler Haus verbringen (BAACKE: in
HIEGEMANN & SWOBODA,). Sgnifikante Unterschiede der Fernsshzeit und Nutzung der
unterschiedlichen  Programmen  kondetieren verschiedene Erhebungen be Gymnasasten und
Hauptschilern.  Hauptschiler  konsumieren auffdlend mehr Fernsehprogramme ds
Gymnasagen (PEISER, 1996; KUHN & OSWALD, 1994). Mittlewele gilt es ds Standard
mehr ds dnen Fernssher in @nem Familienhaushdt zu bedtzen. Die Nebenbeschéftigungen
wie Essen, mit Freunden/ Eltern unterhdten, Hausaufgaben anfertigen haben in den letzten
Jahren bem Fensshen zugenommen, dh. die Entwicklung des Fensehgpparats zum
sekunddr Medium schreitet voran (BAACKE,1994:38).

Zur normden Hausausstatung zdhlen mittlerweille auch Videogerde Bevorzugt von Jungen
genutzt und en bdiebtes Medium von Hauptschilen und Berufschilen, weniger der
Gymnasagen. De  Bildungshintergrund  der  Eltern  schent  hierbel von  entscheidender
Bedeutung fir den jugendlichen Videokonsum zu sain. Haufige Videonutzer entscheiden dch
in der Frezeit weniger flir Blcher, besuchen regdmddg das Kino, Diskotheken und
Spidhdlen, sdtener die Jugendzentren. Mamliche  Hauptschiler  ritudiseren das
gemeinsame Videosehen mehr s andere Jugendliche.

Zusizliche Medien die e@nen hohen Stdlenwert in der Jugendszene bestzen snd Computer,
Tdepide, Meden im Audio-Beech (CD-Spider, Wadkman, Radiogerde..), und
Tedephone. Medienorte wie Kino, Diskotheken, Pattenléden, Videotheken und Spidhdlen
and Beedche wo bevorzugt Jugendiche ihre Frezat vebringen. Ein Vietd dler
Jugendlichen duft des Kino ds den wichtigten mediden Medienort ein. Die angegebene
Literatur ~ bietet dariber hinaus deailliete  Angaben Uber Jugend und Medien
(BAACKE,1994:38).

7. Medienpadagogische Ansitze

Die Ausananderseizung mit den unterschiedlichen Medienpddagogikansiizen  sollten  dem
Lesy keine quatitaiven Probleme berdten, denn die Anzahl liegt wet unter den
Programmen, die Uber Kabd oder Sadlitenschiissel zu empfangen and. Die Zahl beschrénkt
gch auf dre: De produktive Ansaz, dar medienkundliche Ansaz und der  kritisch
emanzipatorische Ansatz, aber dazu anschlief3end mehr.

Bildung durch Medien und die Erzehung zum Mediengebrauch nehmen innerhdb  des
Fachvergéndnisses dar Medienpédagogik eine dake Postion en. Medienpddagogik versteht
dch aufgrund dessen nicht dlene ds ,Lehre von den Medien ds Dokumentations- und
Unterrichtsmittd”, denn das sachgerechte und kritische Hinterfragen der Massenmedien und
des Gebrauchs geht zusiizlich im Mittdpunkt. Um das Téigketsdd der interdisplinéren
Wissenschaft aufzuschliissain, sollten folgende Punkte behilflich sain:

1. Als System bewahrp&dagogisch jugendschiitzerischer Freizaitkontrolle
2. Als aufklérerische Andyse und Kritik der Medienindudtrie
3. Als Anleitung zur praktischen, dternaiven Medien



4. Als sozid 6kologische Andlyse der dltéglichen Umgangsweisen mit Medien
5 Als Lemangebot im Snne eng informaionss und kommunikationgechnischen
Qudifizierung.

Die Srromungen dear nahestehenden Kommunikationswissenschaft spiegdt  sch  in den
anzelnen Téigketdddern wieder. Im Verlauf der sechziger und Sebziger Jahre bildeten sch
besonders Ansdize heraus die die Medien ds Ausdruck enes insgesamt  kritikwirdigen
pétkapitalistischen System betrachten. Die Medienerziehung strebt den miindigen Burger an.

Zudem sollen Beitrdge geleistet werden, die Schule und die Gesellschaft im Sinne der Wirtschaftskritik zu
verandern (kritisch-emanzipatorischer Ansatz). Die zwei folgenden Ansdtze stellen weniger die politischen
Verhdltnisse in Vordergrund. Innerhalb einer komplexen Industriegesellschaft unterliegen die Medien eigenen
Gesetzmalligkeiten. Fir eine angemessene Nutzung werden

Kenntnisse Uber die Bedingungen und Zusammenhange der Medien vorausgesetzt. Die Grundlage fir einen
effektiven Gebrauch der Medien soll herausgebil det werden (medienkundlicher Ansatz). Der produktive Ansatz
versteht die Medien als Mittel der Kommunikation und des Ausdrucks innerhalb festgel egter Regeln. Die
Gesetzmaf3igkeiten sind erlernbar und kénnen spéter dazu beitragen, die Artikulation der eigenen Bedirfnisse
und Interessen zu unterstiitzen (BINDER,1994:17).
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BRUWILER, H. (19%4). Mehoden der ganzhetlichen Jugend- und Erwachsenenbildung.
Opladen.
MAAR, E. & RITSCHL, K. : Teamgeist. Spiele und Ubungen firr die Teamentwicklung.



ANLAGE
Fragen vor her
Name:

Audlugsorm:

1 Wasewartet Ihr von Donnersgagnachmittag?

2. Glaubt Ihr, dai3 die Kinder leicht zuganglich Snd?

3. Bedtet Ihr Euch auf den Nachmittag vor? Wenn ja, wie?

4. Hattet 1hr vorher schon eénmal Kontakt zu "verhdtensauffdligen” Kindern?



Fragen nachher

Name:
Audflugsorm:

1. Haben sch Eure Erwartungen erflllt? Wenn ja, welche? Wenn nein, welche nicht?

2. War esleicht, auf die Kinder zuzugehen?

3. Freut Ihr Euch auf das Wochenende?



TEIL 11: Das Erlebniswochenende
E Vorbereitung

1. Adressen und Anlaufstellen
Busse Geogr aphisches I ngtitut der Geor g-August-Univer stitat Gottingen
Goldschmidstr. 5

37077 Gottingen

Projekt Aufsuchende Jugendar beit/L andkreis Gottingen
Bonnekerdtr. 6
37133 Grol3 Schneen

Sportgeréte: Zentrale Einrichtung fur den allgemeinen Hochschulsport (ZHS)
Sprangerweg
37075 Gattingen
@ (551/395679

Zdte Deutsches Rotes Kreuz

Kresverband Gottingen eV.
Zimmermanngr.4

37075 Gdattingen
@ (551377061

Technisches Hilfswerk

Ortsverband
Industriestral®e 12
37081 Gitingen
& 0551/65077

Evangelischer Kreigugenddienst Goéttingen Nord

Kirchkreigugendwart
Nachtigalshof 15a
37077 Goitingen

Johanniter-Unfall-Hilfee.V.
Levingr. 9

37079 Gottingen
(Zdte missen schriftlich beantragt werden.)

Frewillige Feuerwehren der umliegenden Gemeinden

Zdtplaz: Campingplatz Glashitte (Ansprechpartner Forstamt Glashiitte)
Unterdorf 34
34346 Hann.- Minden
B 055441414
2. Finanzen



Die Kakulation der Kosten fr das Erlebnisvochenende war folgende:

Insgesamt 35 Personen, davon 5 Leitung, 18 Studierende und 12 Kinder.
Teilnahmebeitrag DM 50;- p.P.

Ausgaben DM
Jugendzdtplaiz 3A0-
L ebenamitte 600-
Kogten fiir 4 benutzte Kleinbusse von drel 160-
unterschiedlichen Trégem

Leihgebihr fir Schwimmwesten 50-
Dokumentation, Preise und Materid fur Aktionen 400

(zB. Video- und Fotometerid)

Summe gesamt 1550

p.P. 44-

Durch Eigeninitiative und Eigenbeteiligung wurden weitere Kosten fir Schlauchboote, einen
Teil der Schwimmwesten und ein Tell der Fahrtkosten gespart.

Der eingezahite Beitrag von DM 50,- p.P. wurde nicht verausgabt. Der Restbetrag von DM 6,-
p.P. wird fir die Druckkosten dieses Projektberichtes verwendet.



3. L ebensmittel

Einkaufdliste fur 2x Fruhstlick, 2x Mittagessen und 2x Abendbrot fir 30-35 Personen:

Warme Speisen: 1. Spaghetti mit Tomaten-Gemusesol3e
2. Kartoffelbrel mit Salat und Wirstchen

Zutaten war me M ahlzeiten: 6k Spaghetti, 12 Packungen Kartoffelpuree, 7 Glaser
Wirstchen (a5 Stiick), 6 Dosen geschélte Tomaten, 6 Packungen plrierte
Tomaten, 3Becher Schmand,

Grillen: 60 Wurstchen (und Holzkohle).
Stockbrot: 4x Hefeteig.

Salat: 3 Dosen Mais, 3 Dosen Kidneybohnen, 1 Netz Zwiebeln, 3 Netze Paprika, 10
Gurken, 3kg Tomaten, 3 Kopfe Eisbergsalat.

Gewlir ze: Salz, Pfeffer, Krauter der Provence, Maggi Fondor, 2x Maggi Fix Napoli,
Wirzmischung Typ italienisch, Knoblauch, Zucker.

Dressing: Ol, Senf, Knorr-Fix Gartenkrauter.

Frihsttick und Lunchpakete: 5 Glaser Nutella, 6 Glaser Marmelade, 2 Gléser Honig,
6 Topfchen Margarine, 7x Gouda, 5x Brie, 4x Krauterfrischkése, 4x Feta, 3x
Salami, 10x Toastbrot, 8x Vollkornbrot, 70 frische Brotchen, 4 grof3e
Weil3brote.

Getranke: 2 Packungen Friichtetee, 3x Krautertee, 20l Orangensaft, 20l Milch, 8
Kisten Mineralwasser, 10l Eistee.



4. Vorbereitung auf Umgang mit Kindern: Die Donner stagsausfltige

Zur Vorberatung auf den Umgang mit Kindern bot dch die Geegenhet fir die Studierenden
schon vor dem Erlebnisvochenende die Arbeit des ,Projektes Aufsuchende Jugendarbet des
Lanckreises Gottingen “  kennenzulemnen. So  konnten  die  Arbeatsgruppen  (Sehe Seminar)
jewels an sogenannten |, Donnerdagsaustligen”  telnehmen. Hier wurden Aktionen mit den
Kindeen und Jugendlichen entweder auf dem Bauspidplaiz oder an anderen Orten in der
Region durchgeftihrt.

An dle Telnehmer der Ubung wurden zwei Fragebdgen ausgeteilt, wobel der eine vor dem
Donnersagnachmittag mit den Kindern auszufillen war und der andere nach dem Erleben des
Nachmittags.

Fragen vorher:

1. Waserwartet | hr von Donner stagnachmittag?
die Kinder und ihr Verhdten kennenlernen, um sch auf Se eingdlen zu kénnen
Einblick in die Interessen der Kinder gewinnen
»Wilde und freche’ Kinder mit geringem Interesse

2. Glaubt Ihr, dal3 die Kinder leicht zuganglich snd?
die Zuganglichkat ig¢ vom Alter abhdngig;, jungere Kinder dnd lechter zuganglich ds
dtere
vom Charakter der einzelnen Kinder abhdngig
erst nach einer Gewohnungsphase

3. Bereitet I hr Euch auf den Nachmittag vor? Wenn ja, wie?

Die Frage wurde je nach Audflugdform unterschiedlich beantwortet: Spide vorbereten,
Herausfinden der Besonderheiten des Ausflugsortes, angepade Kleidung.

4. Hattet 1hr vorher schon einmal Kontakt zu " ver haltensauffalligen Kindern" ?
grof¥entells nicht



Fragen nachher:

1. Haben sich Eure Erwartungen erfillt? Wenn ja, welche? Wenn nein, welche nicht?
Vide haben sch die Kinder schwieriger und aggressiver vorgestdlt.
Die Kinder waren haufig offener und zugénglicher as erwartet.
Viden hat der Nachmittag Spal3 und Freude gemacht.

Es wurde beméngdt, da? an den Donnerstagnachmittagen kaum Kinder tellgenommen
haben, die auch am Erlebniswochenende tellnehmen sollten.

2. War esleicht, auf dieKinder zuzugehen?

Nach kleinen Bertihrungsdngsten wurde es dlgemein dsleicht empfunden.

3. Freut | hr Euch auf das Wochenende?

Nach den Erfahrungen der Donnerstagnachmittege hetten fast dle postive Erwartungen
fur das Wochenende.

Inggesamt  bleibt festzugtdlen, dal3 die Donnersagnechmittage im dlgemeinen sehr gelungen
waren. Se haben be den Sudenten BerUhrungsingsde mit den "verhdtensauffdligen
Kindern" genommen. Sie waren hilfreich, da die Studenten sch nun lechter auf die Kinder
eingdlen konnten.

Die Erwartungen vider beziglich des "auffdligen Vehdtens' der Kinder haben dch
Uberhaupt nicht eflllt, so dad3 dch nach den podtiven Erfahrungen fast dle auf das
Erlebniswochenende gefreut haben.

Kahrin Fischer, Martina Hainsohn, Jana Homberg



5. Anmeldung

ADVEN'I'I.IRE

vom 19. - 21. Juni 1998

auf dem Zeltplatz in Glashutte

Abfahrt: Freitag 15.*° Uhr am Container

WALDRALLYE
RAFTINGTOUR AUF DER WESER
LAGERFEUER & STOCKBROT & GRILLEN
NACHTWANDERUNG

Teilnahmegebuhr: 15,- DM

Bitte mitbringen: Schlafsack, Isomatte, festes Schuhwerk, Turnschuhe, Geschirr (Teller,
Tasse, Besteck), Badesachen, Handticher, Regenjacke, Taschenlampe, Trinkflasche
u.v.m.

Infos: Jugendpflege Rosdorf, Tel. 0551 — 78.99.242

Anmeldung



Ich mdde men Kind

Name, Anschrift

Telefonnummer

fur folgende Malnahme an. ADVENTURE-CAMP in Glashitte vom 19. - 21. Juni 1998

Men Kind (bitte ankreuzen)

is Schwimmer

darf baden/bzw. an Bootsfahrten teilnehmen
darf an Berg-/Wadwanderungen teilnehmen

ist Nicht schwimmer _
darf nicht baden/ bzw. an Bootsfahrten nicht teilnehmen
darf an Berg-/Wal dwanderungen hicht teilnehmen

OO0 OO0

O benctigt folgende Medikamente:

In den lezten 6 Wochen snd andeckende Krankheten in unserer  FamilielUmgebung
aufgetreten:

O Nen
O Ja(welche):

Ich bin damit dnveganden, da® men Kind im Krankhetddl in &zliche Behandlung
gegeben wird.

Unser Hausarzt:

Name, Anschrift

Das Kleingedruckte:

Ich bin einverstanden, daf3 mein Kind sich stundenweise bzw. situationsangemessen alein (z.B. Camping-Platz)
oder in einer kleinen Gruppe (z.B. Stadt) bewegen kann.

Ich bin einverstanden, daf3 mein Kind bei groben Regelverstti3en auf meine K osten nach Hause geschickt wird.
Fur den Fall eines Riicktritts von der Reise kommeich fir die dadurch entstandenen Kosten auf.

Mir ist bekannt, daf3 die Gruppenleitung bei Verlust von Geld, Wertgegenstanden und Kleidungsstiicken nicht
haftbar gemacht werden kann.

Fir Schaden, die durch mein Kind entstehen, hafte ich mit meiner Person.

Ort, Datum Unterschrift

6. Rahmenplanung

Zeit Aktion Verantwortliche Vorberetung

Freitag, 19. Juni 1998

1300 | Materidtransport nach Glashiitte: |




" Verpflegung und Zete

Elisabeth, Helke, Kathrin

B., Nadine B.
" Banke, Tische, Kocher Arnd, Heilko
1500 | Treffenin Rosdorf Amd, Slle
16.00 | Abfahrt nach Glashiitte Busfarer: Arnd, Heko F.,
Sonja
Privat-Pkw: Nadine B.,
Nadine G., Tobias, Udo
1700 | Ankunft am Zdtplatz:
*  Begruung und Regeln Arnd
* Namenschilder Birte
" Zdtaufbau Caoline, Maren
" Lagefeuer Julig, Miched
1930 | Abendessen Elisabeth, Michad, Nadine
B.
2030 | FdeVeflgung: Spiden, Kathrin B., Meke
Kennenlernen Birte, Kathrin F., Udo Waddrdlye
Stationenbesetzung
und Kontrollgang
2300 | Nachtwanderung:
Durchfiihrung u. Planung Charlotte, Martina
Die Ralle des Lugnasad Helko F.
0100 | Nachtruhe Arnd, Slle, Sonja
Samstag, 20. Juni 1998
0800 |Wecken Besorgen Frischer
Lebenamittd:
Elissbeth, Nadine B.
09.00 | Frihstlick Helke, Nadine B. Waddrdlye
L unchpakete Meke Stationenbesstzung
1030 |Waddrdlye Birte, Kathrin F., Udo Boote nach Hemen:
Sationen1-7: Caroline, Heiko, Jana, Charlotte, Tobias
Kathrin B., Maren,
1400 | Lunchen am Bootsanleger in Hemeln
1500 | Padddfahrt nach Charlotte, Heike, Tobias Auswertung der
Wddrdlye
17.30 | Ricktrangport nach Glashiitte Sdaefir den Abend:
Boote reinigen Helke, Tobias Elisabeth
Grill in Gang setzen:
Meke, Udo
1830 | Abendessen Kahrin B, Meke




anschl. Frele Verfligung

2030 | Lagerfeuer mit Julig, Miched
* Vorgdlen der Wddrgps Einzelne Gruppen
" Segeehrung Birte, Kathrin F., Udo
*  Stockbrot Neadine G.
2400 | Nachtruhe Arnd, Slle, Sonja
Sonntag, 21. Juni 1998
0800 |Wecken
09.00 | Frihstlick Heiko N., Kathrin F.
1000 | Teamworks
"  Kogmetik Kathrin B., Nadine G.
" Video Heiko N.
* Wadkiiche Julig, Miched
" Wasser Charlotte, Heike
1315 | Mittagessen Fabrice, Tobias Abbau der Grolzdte
1400 | Vorgdlen der Teamworks Jana, Martina
Abschlu¥unde
1500 | Zdtplaz aufraumen, Sachen packen
16.00 | Abfahrt
17.00 | Ankunft in Rosdorf




7. Verantwortlichkeiten

Ausstattung des Zéeltplatzes

Tische, Banke, Kocher

Arnd

Beschaffung Arnd, Charlotte, Tobias
BOOTE Aufscht (DLRG-Schen) Heke, Tobias
ErsteHilfe Erge-Hilfe-Koffer Arnd
Feuerstelle Sammdn von Brennmaterid und Julia, Miched
Aufacht
Finanzen Einnahmen, Ausgaben Fabrice
Nachtwanderung Vorbereitung und Durchfiihrung Charlotte, Martina
Rolle des Lugnasad Heiko F.
Schriftliches Programm, Einladung, etc. Elisbeth, Nadine B.
Teamworks Koametik Kathrin B., Nadine G.
Waddkiiche Julia, Michad
Wasseruntersuchungen Charlotte, Heike
Video Heko N.
Telefonische Erreichbarkeit | Beschaffung von Mobilteefonen Elisabeth, Michedl

Transport Busse Arnd, Heko F, Slle
Private Pkw's Nadine B., Nadine G., Tobias,
Udo
Spielmaterialien Sportgeréte Jana
Spidesammlung ec. Aufsuchende Jugendarbeit
Verpflegung Einkauf, Rezepte, Kochen Elissbeth, Nadine B.
Video Beschaffung der Kamera und Heiko N.
Filmen
Waldrallye Vorbereitung und Durchfiihrung Birte, Kathrin F., Udo
Stationenbesstzung und Birte, Caroline, Heilko N., Jana,
Auswertung Kathrin B., Kathrin F., Maren,
Udo
Zdte Aufbau Cardline, Maren
Beschaffung privater Zelte Arnd, Caroline, Hake, Kathrin

B., Sonja, Tobias




F Das Wochenende

Zeltaufbau: ..., Maren, ..., Sonja

1. Die Nachtwanderung

Die Nachtwanderung wurde wie geplant am Freitagabend gegen 23.00 Uhr gedtartet. Dabel
gdt es zuerd, die Kinder davon zu Uberzeugen, keine Taschenlampen mitzunehmen. Unter
dem Bléterdach im Wad war es wirklich so finder, da3 man sanen Vordermann nur an
hdlen Kladungsstiicken ausmachen konnte.  Seitliche  Wegesabgrenzungen o0&  waren
Uberhaupt nicht mehr zu erkennen. Schon nach kurzer Zet haten sch vide Hande gefunden
und zwar von den Kindern untereinander a's auch von Kindern und Studenten.

Durch den dunklen Wad ging es dann nach eniger Zeit Uber die Stralle. Dort begann der
Aufgieg zur Bramburg. Dieser war doch nicht ganz ohne kindliches Licht zu meigern. Vide
Baumwurzdn und matschige, rutschige Passagen mechten den Aufsieg s spannend und
schwierig, da3 d9ch ene lange Kette bildete, in der jeder am anderen HdAt suchte. Oben
angekommen empfingen uns schon entziindete Fackeln, die die Bramburg in schones Licht
tauchten. Aul3erdem erzeugten Se eine ganz besondere Stimmung.

Und pldich erschien en Druide, mit Namen Lugnasad, gespidt von Helko Faudst. Er sollte
gwas Uber die Entsehungsgeschichte der Bramburg, die mit Kdten und dem Kloger



Burddde zusammenhéngt, auf "spiderische Art" vermittdn. Leider haben sch die Kinder
Uberhaupt nicht auf die Geschichte des Druiden eingdassen, sondern ihn im Gegentell nicht
eng genommen, sandig bedrangt und andauernd gefragt, wer er denn nun wirklich sa. Se
wollten dch auch ga nicht anhdren, was Heko ihnen zu ezéhlen hate Unter der
schwierigen Stuation, die die Kinder Helko bereteten, ha diessr sene Rolle wirklich super
dargegelt. Trotz dlem schenen enige Kinder doch etwas davon mitbekommen zu haben,

was Helko vermitte n sollte.

Badd nach Helko's Abgang wurde dann der Rickweg angetreten, auf dem sch auch gleich
wieder die Hande gefunden hatten. Gat es doch wieder, nicht wenige Ase, Wurzen und
Seine zu Uberwinden. Es fingen dann auch bad die ersen Kinder zu maulen an, wann wir
denn endlich zurlick saien, und da3 Se keine Lugt mehr hédten. Nach gut 1,5 Std. waren wir
wieder zurtick auf dem Zdtplatz.

Insgesamt gesehen hat den meisten Kindern die Nachtwanderung wohl ganz gut gefalen, aber
es gab auch enige, die se "doof" fanden. Ich finde es sthade, dal3 die Kinder fir Heko's
Auftritt so wenig empfanglich waren, da dieser enersats wirklich gut inszeniet war und
anderersats ja auch en wenig Wissen vermitteln solite.

Martina Heinsohn



1.1. DieRoalle: Lugnasad alias Heiko Faust

Lugnasad ig ene vergessene kdtische Sede, die ds Druide auftaucht. Ein Druide ig en
kdtischer Priester, der dlwissend und mit magischen Féhigkdten zur Wahrnehmung von
Energien (Erddrahlen, etc) ausgedtatet ist; er zeichnet sSch durch seine Naturverbundenheit
aus. Druide entstammt der kdtischen Sprache und bedeutet "Wahrsager™.

Lugnesad hat damds vor Uber 2000 Jehren, mit den eigenen magischen Fahigketen den
Heligen Ort "Burddde' aufgesplrt. Ba der Vertrabung durch die Germanen konnte er sch
(wie en kleiner Tell saines Volkes) retten, und durch seine Uberirdischen Fahigketen konnte
e sne Sede hier im Bramwad bewahren. Heute lebt er zuriickgezogen in ener Erdhdhle
und ig aufgrund der Geschehnisse der letzten Jahrhunderte, v.ia dieses Jahrhunderts, mehr
und mehr verwirrt, es geht ales Uber seine Kréfte. Der Puls der Zet wird immer schneller und
schndler, die Leute haben enfach kenen Snn mehr fir die Wahrnehmung energetischer
Srahlungen und fir die Naur Uberhaupt. Lugnesad ig zornig, witend, meancholisch, am
Boden zergtort.

Beim Auftritt/ Ankommen ist Lugnasad sehr zornig und schimpft laut:

"Was i hier schon wieder los? Dieser Lam, diex viden Leute, sad |hr das Volk, das
meinen Heligen Ort ennehmen will? Ich etrage es nicht mehr, aer ens verspreche ich
Euch: Thr werdet ihn nie bekommen, er wird auf immer mein Heliger Ort bleiben! Das haben

schon ganz andere Leute versucht...

Ich war schon damds be der Suche nach dem magischen Ort dabe, damds, vor Uber 2000
Jahren. Wir Kdten, wir zogen durch die Lande wel wir an den mesen Orten von
todbringenden, schrecklichen Kréften vertrieben wurden. Wir suchten deshdb nach einem der
wenigen friedliebenden, Kréfte st&kenden Orte, an denen Sonnendrahlen und Erdstrahlen
besondere Energien verbreiten. Diese vearsetzen uns Kdten in emationde Stimmungen, die
uns glicklich und zufrieden machten.

So enen Ort suchten wir, um uns sefhaft zu mechen. Hier im Bramwald fanden wir das, was
wir aulderdem zum Leben brauchten: riesge Wadgebiete, die uns ds Jagdgrinde aber auch
zur Holzgewinnung dienten; Wasser, und zwar enesdts die Weser zum Besthiffen,
anderersats die Béche und Quelen, die uns Trinkwasser ligferten. Im Wad fanden wir auch
Eichenbédume mit Middn, diese snd fir uns ganz besonders wichtig. Immer wenn wir Stiere
opfern, schneiden wir mit ener goldenen Sichd enen Migdzweig ab, dar mit einem wel¥en
Tuch aufgefangen wird. Darauf opfern wir die Stiere und beten. Unsere Wadhalligtimer



nennen wir "nemeton”, odter wurden de "nimidas’ genannt und heute nennt Ihr sogar Euren
Hul3"Nieme"'.

Irgendwann wurden wir jedoch von den Germanen, die von Norden kamen, vertrieben. Nur
ene klene Resbevolkerung blieb, darunter natlrlich ich, song wirdet Ihr mich ja schliefdich

jetzt auch nicht hier sehen. Die Germanen wiederum wurden dann von den Cheruskern, vom
Stamme der ogtfdlischen Sachsen, Gbermannt. Im 8.Jh. wurden se dann auch christianisert.

Ich, Lugnasad, habe mich die ganze Zeat Uber versteckt gehdten, in Erdhohlen, in denen wir
Kelten ganz friher auch schon a3en und schliefen. Gut verdeckt durch den Wald habe ich
aber imme das ganze Geschehen beobachtet. Das schlimmge ig fur mich, dal3 mein Volk
vatrieben wurde, und da® men Heliger Ort, den wir ausgesucht haben vor langer, langer
Zdit, mif3achtet wird.

Die odfdischen Sachsen bauten an menem Haeligen Ort sogar en Gut, welches Se Miminde
nannten. Wenig spéter kaufte en Macht drebender sogenannter Adliger, "Heinrich der Fette
von Northeam"®, das Gut, um sain Gebiet zu ewdtern und earichtete sogar en Kloger, das
Kloger Burddde. Zum Schutze dieses Kloders lied er dann auch noch die Bramburg bauen,
die ja jetzt nur noch ene Ruine ig, wie Ihr seht. So 90t mich wenigdens hier keiner metr,
abgesehen von Euch.”

Martina Heinsohn und Charlotte Deutsch



2. DieWaldrallye

2.1. "DieJagd nach dem Waldgeist" - Konzeption und Vorbereitung

Die Vorbeetung der Weddrdlye velief in verschiedenen Sadien, die durch jewels
soezifische Uberlegungen, Probleme, Ideen und nicht zuletzt vaiierende Bezeichnungen des
"Projektes’ gekennzeichnet waren.

Mit vagen ldeen zu Inhdt und Zid der "Schnitzdjagd' im Kopf snd Kathrin, Udo und ich
am 25598 zum Ort des Geschehens zum Zdtplatiz Glashiite, gefahren. Von dort aus ging es
in den Wdd hinan, zundchs im Bedreben, den hochden Punkt der bewadeten Higd zu
erreichen. Wir ligfen nach Orientierungssinn und Gutdinken und notierten, was uns auf- und
enfid, um auf diese Notizen spder ds Grundgerist des Aufgabenblates zurtickgreifen zu
kénnen Da wir jedoch recht lange unterwegs waren und schwer abschéizen konnten, ob wir
aufgrund unserer  Schreibtétigkeiten und Diskussonen mehr oder weniger Zeit ds die Kids
bendtigten, entschlossen wir uns auf die Gipfdstirmung zu verzichten. Gegendand unserer
Diskussonen war vor dlem die Einschdtzung der Kids wir waren undcher, was wir ihnen
zutrauen konnten, auf welchen Stand wir ihr Wissen ansetzen durften und wo ihre Interessen
wohl lagen. Dennoch gdlten wir unseren landschaftsnterpretatorischen Anspruch in - den
Vordergrund und nutzten jede Gdegenhat, unser padagogisches Interesse unterzubringen. So
hidten wir nach zu vermitteltenden Inhaten und mdglichen Lernzidlen Ausschaul.

Erge Abdriche an diesem Konzept wurden ndtig, ds ene Woche spder die Entschedung
gegen betreute Gruppen fid. Wir vermuteten, den Kids wirde es mehr Spal3 machen, ohne
Betreuer (also ohne Interpreter) durch den Wad zu laufen und mul¥en aowégen, ob dafir der
Pras eniger Leninhdte zu zahlen sa. Wir kamen zu dem Schiud dal3 die "Wadrdlye' den
Kids Spad machen ollte und entwickdten nun Konzepte fir ungefUhrte Gruppen. Die
Aussinanderssizungen be  der Bearbetung der  Entwirfe zeigten wiederum  unser
Hauptproblem, weches uns die ganze Zat hindurch beglatete wir haten Schwierigkeaten,
uns die Kids vorzugdlen - hingchtlich Alter, Interessen, Motivation, Wissnsstand und
Orientierungsvermogen.  Wie genau mulden die Aufgaben famuliet werden? Wie vide
Hinwese mulden zur Route gegeben werden? Wie grold durfte der Textumfang sein? Ob es
mit der Zeitplanung hinkommt? Wie ig es um ihre Achtsamkeit gegeniber Wad und Natur
bestdlt - auf welche Dinge kann oder mul3 man se aufmerksam machen?



Schlieldich war der Text mit Fragen und Aufgaben "Auf den Spuren des Wadgeides' fertig,
und wir konnten uns noch enigen organistorischen  Problemen  widmen.  Neben
Maeridbeschaffung  und  Uberlegungen  zu  GruppengréRe  und  Betreuertitigkeiten
beschéftigte uns vor dlem die Wahl enes passenden Preises. Hierbe gerigten wir in den
Konflikt, entweder etwas zu Teures zu finden oder den Kids nur "Schrott” bieten zu kdnnen.
Immerhin hatten wir auch hier den Anspruch, wenigdens den Gewinnern enen enigermalien
wertvollen Preis - am liebsten natrlich mit Bezug zu Wad/Naur - Uberreichen zu kdnnen.
Die2 Vorgdlung wa nicht lecht zu vewirklichen und wir fihlten uns angeschts
finenzidler Zwange zu einem Kompromif3 gendtigt. Diesr seh nun fir die Gewinner jewells
eén Mini-Mikedo-Spid (ob die das Uberhaupt cool finden???) und fur dle ene kleine Tafd
Schokolade (bel der Hitze...!) vor.

Nachdem die Fotos vevidfdtigt, die Aufgebenbléter kopiet und das Maerid inklusve
Prase zusammengestdlt war, konnte es losgehen. Um letzte Vorkehrungen zu treffen, mulden
wir mit den Staionsbetreuern die Strecke am Fretag abend noch enmd ablaufen. Wir
hefteten die Buchdaben, die das Ldsungswort ergeben <oliten, an Baume und makante
Punkte, und brachten an kritischen Wegbiegungen und uniberschtlichen Sdlen  gelbe
Kreppbander ds Erkennungszeichen der Route an. Die Sdionsbetreuer erhidten letzte
Anwesungen und Materid - und dann war fir die "Jagd nach dem Waddgad" wirklich dles
bereit!

Birte Westermann



Station 7: Christian und Heiko F.



2.2. Der Aufgabenbogen

Gruppe

AUF DEN SPUREN DESWALDGEISTES

Ein Waldgeist treibt im Camp sein Unwesen ! I'! Er hat etwas Wertvolles und Wichtiges aus
dem Camp mitgehen lassen, was lhr alle ganz schon vermissen wirdet . . ., wenn [hr Euch
nicht auf die Suche macht und ihn verfolgt.

Er scheint in den Wald geflohen zu sein und halt sich dort versteckt.

Also hinterher - einige Hindernisse sind allerdings zu tberwinden und Aufgaben zu |6sen.
Auf drel Dinge solltet IThr von Anfang an achten:

1. An wieviden Hochstze kommt Thr vorbe, bzw. wievide konnt Ihr wéhrend Eurer Jagd
shen?

2. Aul¥erdem sammdt moglichgt viele verschiedene Laubblétter (Es kommt dabel auf die
unterschiedlichen Baumarten an, z.B. Kagtanienblait ) !!!

3. Schliefdich habt Thr den ganzen Weg Uber Zeit, Euch einen WALD-RAP auszudenken, in
dem bestimmte Worter vorkommen miissen. Weche - erfahrt [hr unterwegs. . . an den
einzelnen Stationen.

Dem Gewinner der Verfolgunggagd winkt eine Segerehrung und en Preis!
Aber Vorsicht! Der Waldgeist ist gewitzt und konnte sich an Euch réchen wollen. Damit Ihr

moglichst wenig Souren hinterlal3t, gebe ich Euch einen Geheimtip: Bleibt auf den Wegen und
laf¥t keinen Ml liegen!

Jetzt geht's aber los:

1. Anhand der Kate kénnt Thr Euch orientieren und
findet den Weg in den Wad.

I VORSICHT AN DER STRASSE !

2 Schon bald seht lhr eine erste Fahrte des
Diebes. Offenbar hat er etwas verloren. An
enem tierischen Baumstumpf findet Ihr enen
Buchgaben. Ihr werdet wahrend Eurer Jagd
davon noch mehr sehen. Lad se aber hdngen
und schreibt se Euch nur auf. Wenn Ihr Sein die richtige Rethenfolge bringt, werden se
Euch die Diebesbeute nennen.

(Ein Tip noch : das Wort besteht aus 2 Teilen, z.B. Wad-Geig) !

3. Folgt dem Weg weiter biszur 1. Station. Hier konnt Ihr Euer Gedéchtnis priffen...

4. Der Weg filhrt nun am Hang entlang; an einer scharfen Weghbiegung nach linksist der
Wadgeist nach einem "nattirlichen Torbogen” ziemlich Seil aufgestiegen.



5. Etwain der Mitte des Aufstieges seht |hr an der rechten Seite einen zerfressenen
Baumstumpf. War es etwa der Geist? Oder ein Tier? Wer konnte es gewesen sein?

Oben auf dem Hauptweg angekommen geht es rechts weiter.

6. Der Dieb hat sein Revier gewechselt. Habt 1hr eine Ahnung, wie man diesen Wald nennt ?

7. An der 2. Station werdet |hr bereits erwartet.

8. Nach dniger Zeit kommt Ihr an eine Wegbiegung-
Hier ist der Waldgeist links hoch gefltichtet

Geht weiter und sucht den Baum, denihr hier auf dem
Foto erkennen konnt.

Hier befindet sich die 3. Station:

9. Oben geht' swieder rechts weiter. Der Waldgeist ist
den weil3en Kreuzen an den Baumen gefolgt, Doch
dann hat er offenbar etwas zerstort, um den Weg
unkenntlich zu machen. Guckt in den Graben auf der
linken Wegsaite !

Habt ihr das Schild gefunden - was konnt Thr lesen?

Wo sich das Schild im Graben befindet, mil ihr den linken kleinen Weg weiter gehen. In

der néchsten Biegung des Weges geht's ganz schon stell links hoch. Aber hdltet durch, oben
konnt 1hr an der vierten Station Eure Nase testen...

10. Oben auf dem Weg ist der Dieb rechtsabgebogen, Hier fi
der erge Tell des gesuchten Wortesist nun komplett.

11. Nach einiger Zat seht |hr griine Aufschriften an den B&umen.

Welche Zahl fehlt ?




12. Ein Stiick weter geht findet Ihr diesalbe Aufschrift in roter Farbe.

Weche Nummer seht Thr hier ?

13. Es geht weiter, und Ihr findet etwas, wo der Waldgeist sich einen sehr guten Uberblick
Uber den Weg
machen konnte.
Wievid Stufen muli er dafiir hoch?

14. Dann geht Ihr geradeaus weiter bis zur flnften Station, Hier konnt 1hr @n Stiick Wald in
die Waagschae legen!

14. Der Waldgeist strebt nun wieder abwarts. Er meidet jedoch grofie Wege, Uberquert sie
schnell und schleicht lieber den kleinen Pfad neben dem Schild an dem Baum runter.

Auf dem Schild ist en Tier zu sehen, welchesist es?

Warum steht das Schild mit dem Tier wohl hier?

15. Rechts am Weg findet 1hr diesen Baum: der Stamm
deht jaaus wie (Strengt ma Eure Phantasie an)

An der n&chsten Weggabelung geht Ihr nach links, immer
weiter.... Md igt es ganz weich unter den Filéen, das liegt

an und md mil¥

lhr klettern, well

16. Bald kommt Ihr zur sechsten Station, Hier habt Ihr Gelegenheit, ein echt waldiges Spiel
zu spieen / den Dingen des Wa des nachzusplren...

17. Jetzt hat's der Dieb wirklich eilig und nimmt den schnellsten Weg bergab,

Unterwegs kommt Thr an einer Zahl vorbe (achtet auf die Baume) , welcheist es?

Nach d@nem gewagten Sprung auf den Hauptweg gett hier rechts weter und biegt nach
ungefahr 8+73-1+20 Metern in dnen kleinen Pfad schaf nach links ab. Hier geht Ihr immer
der Markierung der weilRen Kreuze hinterher und seht debei links am Weg eine Hohle. Diese
erkennt ihr daran, dal3 wel3er Sand auf der Erde liegt.

Weches Tier kdnnte hier zu Hause ist? Malt es auf!




18. Weiter auf
dem Weg erreicht Ihr schlieflich die siebte Station. Bei der Jagd von Waldgeistern muf3 man

ganz schon geschickt sein, hier konnt Ihr es zeigen, wie geschickt ihr seid.

19. Nun hat der Waldgeist tatsachlich den Wald verlassen und wagt sich aufs freie Feld, Das

gefdlt ihm bestimmt nicht. Geht den Weg rechts runter, an der Gabelung links bis zum
Wolkenkratzersuhl.

Guckt Euch um, wie viele davon seht Ihr jetzt?

20. Weiter den Weg entlang bis zur Obstwiese: hier seht [hr den letzten Buchstaben der
zweiten Halfte des gesuchten Wortes! Der Waldgeist hétte sich hier starken konnen, wenn die

Frichte schon an den Baumen gewesen waren, Aber dafiir ist es noch zu friih.

Wil Thr etwa, welche Obstsorten der Waldgeist auf diesen Baumen bestimmt nicht gefunden
hatte? Streicht Sie hier durch:

Apfe? Erdbeere? Ananas? Kirsche? Senpilz?

21. Unten an der Stral3e links in Richtung Dorf abbiegen. VORSICHT AUTOS | Blebt auf
dem Gehweg und biegt dann echts in die Marienkirchstrale ein. (Seit aber achtsam beim

Wievide Fenger und

wievide Tlren hat es ?

Am Hausfindet Ihr einen
Hinweas zum Zidort.

Uberqueren der Strale)) Auf dem Weg zur Endgtation ist der Waldgeist an diesem Haus

vorbeigekommen:
ﬂ.l

22. Am Zid angekommen,
muf¥ Ihr noch folgende
sachdienliche Hinweise zur
Ergreifung des Wadgeistes

geben:

a. Wievide Hochgtze habt 1hr insgesamt gesehen?




b. Weches Wort ergibt sch aus den gesammeten Buchstaben?

- (7 + 5 Buchstaben)

c. Wievide verschiedene Laubblétter habt Thr mitgebracht?

Nun wird sich die zustandige Wal dpolizei ober aufsi chtsbehtrde mit dem Fall beschaftigen und
sich eine angemessene Strafe flr den Diebstahl Uberlegen. In der Segerehrung heute abend
erfahrt Ihr dann, welche Gruppe die besten Waldgeistjager waren !



2.3. Beschrelbung der Stationen

Station 1 Waldgedéachtnisspiel

Personen: eine

Maerid: 1 Pappkarton
1 grof3es, undurchgchtiges Tuch
Uhr mit Sekundenzeiger

Materid aus der néchsten Umgebung der Station (S. u.)
Vorbereitungen:
Der Betreuer der Station hat 6 Dinge aus dem ndheren Umkreis der Station gesammet; debel
ig es wichtig, dal3 von jedem dieser Gegengénde noch geniigend im Umkres der Station zu
finden id. Als Gegenddnde bieten sch an: 1 Buchenblait, 1 Brennessd, 1 Sten, 1 Stiick

Moos, 1 Farnblatt und 1 Stiick Rinde.
Diese Gegengtdnde werden auf dem Pappkarton ausgebreitet und mit dem Tuch abgedeckt.

Aufgabe:

Nachdem den Kindern die Aufgabe eklat wurde (und evtl. noch einmd auf umwetgerechtes
Verhdten im Wad hingewiesen wurde), hebt der Betreuer das Tuch fir 10 Sekunden an. In
diesr Zeit sollen dch die Kinder die Gegengande merken. Sobdd das Tuch die Sachen
wieder verdeckt, sollen die Kinder im Umkreis der Station diese Dinge suchen und innerhab
von 2 Minuten zum Betreuer bringen.

Nun bittet der Betreuer de, die Dinge, auf die er zeigt, zu benennen: Buchenblait, Farn und
Rinde (Art des Baumes!).

Punktevertellung:
Pro richtig mitgebrachten Gegenstand erhdt die Gruppe 1 Punkt.
Fur jeden richtig benannten Gegenstand erhdt se einen Zusatzpunkt.

maximae Punktzahl: 9 Punkte
(be schlechtem Verhdten im Wad kénnen Punkte abgezogen werden)

Wort fiir den Rap: (wird den Kindern nach Erfillen der Aufgabe mitgeteilt) Baum

Station 2 Orientierung/L aubbdume bestimmen

Personen: ene

Maerid: dlesin der Natur vorhanden




Vorbereitungen:
Aufgebel Fragen:
1 Wenn da Dieb dch durch diee Lichtung (Lichtung, die zur Weser herunterfiinr)
gechlagen
hat, in welche Richtung ist er dann gegangen?
Westen (Prinzip der Orientierung anhand der Sonne und mit Kompal erklaren)
2. Wasfur Ba&ume konnt Thr hier erkennen?
Birken, Fichten, Kiefern, Buchen, Eschen
3. Woran kann man Kiefer und Fichte unterscheiden?

KIEFERN: LANGE NADELN

Fichten: kirzere Nadeln, Zapfen hangen nach unten
Punktevertallung:
Frage 1: 1 Punkt
Frage 2: fUr jederichtig erkannte Baumart 1 Punkt --> max. 5 Punkte
Frage 3: iny. 2 Punkte
maximd 8 Punkte
Waort fiir den Rap: (wird den Kindern nach Erfilllen der Aufgabe mitgeteilt) Rotkappchen

Station 3 Waldgedéchtnisspiel

Personen: eine

Mateid: verschiedene Marme adendecke

Vorbereitungen:

Die Marmdadendeckd werden auf den Boden neben die Blaubeerbiische gelegt.

Aufgabel Fragen:

ad Wiexn ig der Baum, der auch auf dem Foto im Ralyeheft zu sehen i, abgeknickt; was

kann passiert sain? (keetiv seint)

b) Die Kinder sollen sch die Marmdadendecke angucken und folgende Fragen beantworten:
1. Weche dieser Produkte kommen aus dem Wald, welche nicht?
2. Was wéchgt hier?

Punkteverteilung:

a) Antworten werden auf geschrieben; Punkte werden am Ende der Rdlye vergeben

b) 1. Frage: ingg. 2 Punkte

2. Frage: 2 Punkte




Wort fiir den Rap: (wird den Kindern nach Erfiilen der Aufgabe mitgeteilt) Pilz

Station 4 Duftmemory / Héhenmessung mit Hilfe einer Karte/ kleiner Snack

Personen: eine
Maeterid: Ausschnitt aus der 1:10.000 Karte dieses Bereiches
5 FHImdosen oder mehr
Dinge zum Fillen der Himdosen (Jap. Helltropfen, Zitrone, Zimt, Knoblauch,
Pfefferminzkaugummi, ...)
fUr jedes der Kinder einer Gruppe ein Tuch
Apfel, Snickers
Vorberdtungen: Die Fimdosen werden mit den genanten Materidien  geflllt  und
verschlossen.
Aufgabe:
Jedes der Kinder daf sch enen Apfd und en Snickers nehmen. (evtl. auf richtige
Verwertung des Mlls hinweisen)

a Mit Hilfe des Kartenausschnittes sollen die Kinder den Hohenunterschied, den sevom
letzten Hauptweg bis zu dieser Station bewdtigt haben, herausfinden. (evtl. Prinzip der
Hohenlinien erkidren).

b) Allen Kindern werden die Augen verbunden. Der Betreuer 6ffnet eine der Dosen und 8%
eines der Kinder riechen; die Dose wird dann watergereicht. Die Kinder dirfen Sch
beraten und miissen sch dann einsimmig fir eine Lésung entscheiden. Nach dem gleichen
Musgter folgen die néchgsten Dosen.

Punktevertelung:

a Fiur ene richtige Bestimmung des Hohenunterschieds (+/- 10 m) ehdt die Gruppe 3
Punkte.

b) Fur jeden erratenen Geruch gibt's einen Punkt.

Wort fiir den Rap: (den Kindern nach Erfiillen der Aufgabe nennent) Ml

Duftmemory / Hohenmessung mit Hilfeeiner Karte / kleiner Snack Station 5
Thema Jahresringe

Personen: eine

Méterid: eine trockene Baumschelbe mit gut erkennbaren Jahresringen

Vorbereitungen:




Die  Baumschebe  wird  vorher abgewogen. Besimmte  Erdgnisse  (zB.
Fubdlwdtmederschaft in den USA (1994) oder Arnds Geburtgahr (?77?) missen anhand
der Jahresringe gezeigt werden konnen.

Aufgabe:
1. Die Kinder sollen die Baumsche be hochheben und schéizen, wievid Se wiegt.

2. Der Betreuer zeigt den Kindern, be welchem Baumring die Fulddlwetmesterschaft in
den USA gatgefunden hat und bel welchem Baumring Arnd geboren wurde. Nun bestimmt
der Betreuer ein Kind aus der Gruppe und fragt ihn, wie dt er ist. Die Kinder sollen den
Baumring finden, an dem dieses Kind geboren wurde und auf}erdem herausfinden, wie dt
der Baum zu diesem Zetpunkt war.

Punktevertellung:
zu 1: Die endgliltige Punktzahl kann erst festgelegt werden, nachdem ale Gruppen an der

Station waren. Daher wird das geschétzte Gewicht aufgeschrieben. Die Punkte werden erst
am Ende der Ralye vergeben.

zu 2: Fir jede richtig beantwortete Frage gibt es 3 Punkte.

maximae Punktzahl: 6 Punkte

Waort fiir den Rap: (den Kindern nach Erfillen der Aufgabe nennen!) Himmel

Station 6 (hat nicht stattgefunden)

Thema Waldmikado

Personen: eine

Materid: mehrere gerade Aste gleicher Lange, die verschieden markiert sind

Varbereitungen:
Die Age werden mit Farbe oder Wolle verschieden markiert. Die Punktzehl der einzdnen
Markierungen wird festgel egt.

Aufgabe:
Wie beém normaden Mikadospid werden die Aste auf den Boden falengdassen. Aufgabe der
Kinder i es nun, moglichst vide Age aus dem Haufen herauszuziehen, ohne das sich die

anderen Aste bewegen. Sobald ein Ast gewackdt hat, ist das Spidl beendet.

Punkteverteilung:
Die Punkte der Ade, die, ohne andere zu beriihren, aus dem Haufen gezogen wurden, werden
2usammengezahlt.



Wort fiir den Rap: (den Kindern nach Erfiillen der Aufgabe nennent) Milka-Kuh

Station 7
Thema Waldgeschicklichkkeitsspiel
Personen: zwei
Materid: 2 gerade Holzstangen
1 Stapschild
mehrere Flaschen Wasser
1 Topf
1Bdl
1 Stoppuhr oder Uhr mit Sekundenzeiger
1 Zollsock

Vorbereitungen:
Die Materidien missen beretliegen. Der Topf wird bis zu ener betimmten Hohe mit Wasser
gefillt und auf das Schild gestdit. Der Bdl wird auch dazugdegt.

Eine bestimmte Laufstrecke muf3 ausgesucht und gegebenenfalls abgesteckt werden.

Aufgabe:
Die Kinder sollen die beiden Holzstangen auf ener Hohe hdten. Nun wird das Backblech auf
die Stangen gegdlt. Auf Kommando sollen Se die Strecke mit dem Backblech so schndl wie

madglich hinter sich bringen und dabel so wenig Wasser verlieren wie moglich.

Punktevertellung:

Es gibt 3 verschiedene Punktesysteme die Punkte konnen ers nachdem dle Gruppen an der
Station waren, vergeben werden.

1. Zeit aufschreiben

2. im Topf verbleibende Wassarmenge aufschreiben

3. Falt der Bdl herunter, gibt es 2 Punkte Abzug; auch aufschreiben

Wort fiir den Rap: (den Kindern nach Erfiillen der Aufgabe nennen!) Zwerg

Alternativspiel

Thema Beutelspiel

Personen: eine

Materid: 6 Baumwollbeutd oder mehr




6 verschiedene Dinge aus der Natur (oder mehr), die ertastet werden konnen (z.B.:
Tannenzapfen,  Moos,  Hafeflocken,  Apfd,  Ganseblimchenbliiten,
Muscheln)
fUr jedes Kind einer Gruppe ein Tuch

Vorbereitungen: Die Gegenstdnde werden in die Beutd gesteckt.

Aufgabe:

Den Kindern werden die Augen verbunden. Se dirfen nun der Reihe nach in enen Beutd
fassen und missen gemeinsam sagen, was Sch in dem Beutd befindet. Das gleiche geschient
mit den anderen Beuteln. Darauf achten, dad jedes der Kinder enmd zuerst in den Beute
fassen durfte!

Punkteverteilung: Jeder "erratene Beutd" ergibt einen Punkt.
Kathrin Fischer



/> 2.4. Reflexion der Wald-Rallye

Nun, da war der Samdtag - wir haten, 0 gut es ging, ausgeschlafen, das Frihgtiick mit
Brétchen und ... lag hinter uns. Lunchpakete und Rucksicke wurden fur die Wddrdlye fertig
gemacht. Doch um ene Ralye durchzufihren, muf¥en noch enige Voraussetzungen erfillt
werden. SO ging es daum, die Saionen mit den ndtigen Utendlien auszudaten, sowie die
gnzdnen Sationdeter mit den Anwesungen fur die Durchfihrung der Wadaufgaben zu
bedienen; Kartenkopien des Geéandes wurden an enige mit ener fir dle Fdle erechbaren
Handynummer  herausgegeben. Und - ach ja Die Gruppen mufden noch zusammengesdlt
werden, denn ene Wadrdlye mit ener Riesengruppe von 20 Leuten macht wenig Sinn.
Eigentlich wadllten wir ja rene "Kids-Gruppen' haben. Diese waren jedoch schneler und
suchten dch "Studenter/innen” ds Wegbeglater. Nga, da wir mindestens vier Gruppen die
Tour machen lassen woallten, und diee aufgrund ener "Finfer-Kongdlation” nicht moglich
schien, bildeten wir drel Gemischte, ene Oldie- und eine reine Kids-Gruppe.

Die Sationdeter machten sch um 10.30 Uhr aff den Weg in den Wdd. Die erde Gruppe
wurde 15 Minuten de (und die andeen jewals im 15 MinTekt) mit der
Routenbeschreibung auf den Weg geschickt. Von den Stationen kann man sagen, dal3 die
Aufgaben dle recht gut gdés wurden. Der Weg war nicht immer leicht zu finden (vor dlem
zum Ledwesen der Kids-Gruppe, die nur die ege Saion fand), zusizliche Rufe und en
wiederholtes Abgehen eniger Schliissdgdlen waren vom grolen Nutzen fir die weitere
Orientierung. Aber was wére ene Wad-Rdlye auf den Spuren des Wadgeistes, wenn dles
einfach und unkompliziert gewesen ware?

Zu unsrer Freude waren auch dle sehr kreativ mit ihren Antworten. So wurde as Tamotiv
fir den abgebrochenen Baum an der dritten Station neben Blitz, Wind und Schnee, auch
Tazan herangezogen, der zu dark im Wad geschaukdt ha. Auch ein Elefant wurde in
Erwagung gezogen, der dch auf die Spitze des Baumes gesstzt hatte. Schlieldich traute man
es enem betrunkener Riesen zu, dem das zuvid getrunkene Wesarwasser nicht  bekommen
war, und der deshdb bem Umhertorkeln den Baum umgeworfen hatte.



Unsare Wadaufgaben beziiglich der Sinne des Einzenen wurden wirklich toll gedst. Sowohl
das Sehen, wie auch das Fihlen, das Riechen, und das Schmecken waren be dlen gut
augepragt.  Die Gechicklichket zum  Abschiu3, ds af zwe Baumdd@mmen en
Wasserbehdtnis Uber enen Parcours recht schndl trangportiet werden mulde, fand grole
Resonanz.

Gegen 1500 Uhr kam auch die letzte Gruppe an Faranleger in Hemen an. Nachdem man
dem Waddges die "Schwimmweste' wieder abgenommen hatte, machten dch dle Uber ihre
Lunchpakete her. Dem Intermezzo der Wesarfahrt folgten das Grillen, bevor wir uns dle am
Lagerfeuer zu der Siegerehrung wieder versammelten.

Aber enes fehlte noch! Aber was? War es die Milka-Kuh, oder das Rotkgppchen im Rilz-
Gewand, oder eéwa dar Zwerg, dar zu lang unterm Mill-Baum lag und ‘gen Himmd sah? Ja,
die Interpreten wan's, die uns ihren Wdd-Rgpp zum Besen gadben. - Wirklich, de
Dabietungen waen dle dnzigatig und wir haten vid Spad Die Segeehrung konnte
vollzogen werden, denn wir haiten einen erden, zwe zwete, enen dritten und enen vierten
Seger.

Zusammenfassend kanon man sagen, dal3 der Waddges uns an diesem Tag ganz gut
beschéftigt hat, und selbst Guildo die Baume lieb hette !
Udo Fischer



3. Die Bootsfahrt

Boote aufgepumpt, Schwimmwesten angezogen, Paddd in die Hand und los geht die Fahrt
von Hemdn nach Oeddshem auf der Wesr. 13 Hulkilometer, vorbe an Glashitte und
Bursdde waren es bis zum Zid. Gut dre Stunden hat die Fahrt mit ener klenen Pause in
Glashiitte gedauert. Allesin dlem eine runde Sache.

S0 ene Bootdahrt an dch id ja @ne audars langwelige Angdegenhait. Man stzt auf dem
Rand des Bootes, das Wassr ig ruhig und hdlt einfach ein bilchen das Paddd ins Wasser und
trebt so mit der Stromung unaufhatsam den Hul3 hinunter. Das egentlich interessante i das
Drumherum. In den Booten ig man ja sozusagen gefangen, umringt von Wasser. Da hat man
schon md Zet, en hilichen umherzuschauen, und es ig hochinteressant, was enem da 0
begegnet. Zum Beigpid ein Anglerparchen, wo enem bem Anblick die Spucke wegbleibt,
oder @n Boot val mit dkohdliserten, geidig vdllig derangieten Mitmenschen, aber auch in
den egenen Rehen findet man Szenen, die zur Erhaterung betragen. Es ig schon zu
beobachten, wie die Pogtionen enzener Leute in der Gruppe sch auf dem Wasser komplett
von denen an Land unterscheiden. Grof3schnauzen haben nichts mehr zu melden und kauern
in der Mitte des Bootes auf dem Boden und hoffen auf das badige Ende der Tortour
Bootsahrt, andere dille und zuriickhdtende Personen drehen voll auf und konnen gar nicht
genug bekommen. An Land dann wieder das dte Bild.

Kuz um, s ene Schlauchbootfahrt auf der Weser lebt vom Drumheum. Von
Wassrschlachten, von vorbeifahrenden Booten, wo die Verdrangungswvele das Boot dann
ma en hbilichen schaukdn &%, den Szenen die sch am Ufer dbspiden oder den eigenen
Unterhatungen im Boot. Am bedten ig es, wenn man Programm hat, song reicht eine Stunde
oder hochgens andethdb villig aus um die grole Unbekante, das Erlebnis
Schlauchbootfahrt auf der Weser, in guter Erinnerung zu behaten.

Noch en paar organistorische Sachen. Boote bekommt man bem THW Minden, bem
DLRG, be der Uni oder auch bem Landkreis Gottingen. Beém Wassarsportverein® Miinden
kann man auch md nachfragen. Schwimmwesten kann man bem Bootshaus am Kiessee
lehen oder beém DLRG. Bem Fahren auf der Weser mul3 man nur auf vorbekommende
Audlugshoote und Wesarfdhren achten und nicht die dichten Schilfzonen im Uferbereich
betreten.

Tobias Korner



Wl | ....___:-._:a..-.

Fabrice und seine Bandel



4. Die Raps

Gllnas, Hazna, Vanessa, Angela und Julia

1,..2,..1,..2,3.: Hip.....hop!!!

Rotk&ppchen tragt ein Rockchen: Hip-hop

man glaubt es kaum, sie sitzt auf’'m Baum: Hip-hop

Auf der Erde wachst ein Pilz aus Schimmel: Hip-hop

schnell geht ihr Blick in den Himmel: Hip-hop

Auf dem Berg- ein Zwerg: Hip-hop
auf seinem Schuh- die Milkakuh: Hip-hop

Der Ful3, ohne Gefluhl: Hip-hop

einfach nur noch Miill: so ein Flopp!




Robert, Christian, André, Michael und Heiko

Rotkappchen steht im Wald an einem grof3en Baum.

Da kommt der olle Zwerg, die Milkakuh zu klau™n.

Oh Himmel, oh Himmel, die Milkareinzuhau'n !

Was denkt sich dieser Zwerg, der super Prollozwerg ?

Der soll sich Pilze sammeln und hier nich™ bléd “'rumgammeln.

Oh Himmel, oh Himmel, dieser kleine Schlingel.

Die Pilze sind im Mull, das wird mir echt zu schrill.

Ich phone jetzt den Wolf und schnapp mir meinen Golf.

Dann fahr 'n wir in die Disse und Schluf? mit dem Geschisse.




Der Rap der schlauen Fiichsinnen: Sandra, Sandra, Meike und Martina

Die Milka-Kuh, die ist lila - die ist lila,
Darum rappen wir schone Lieder - schone Lieder.

Der Himmel, der ist blau - der ist blau,
Das stimmt ganz genau - ganz genau.

Die Sonne im Wald scheint durch einen Baum - durch einen Baum,
Es ist wie in einem schonen Traum - schénen Traum.

Rotkappchen im Wald will Pilze sammeln - Pilze sammeln,
aber sie sieht nur Mill vor sich hinvergammeln - vor sich hinvergammeln.

Der Zauberer mit seinem Zauberstab - mit seinem Zauberstab,
zaubert den Mull in den Milleimer hinab - Mulleimer hinab.

Das ist der Rap der "schlauen Fiuchsinnen" - der "schlauen Fichsinnen”,
Denn wir alle wollen gerne gewinnen - denn wir alle wollen gerne
gewinnen!




Heiko, Kathrin, Caroline, Kathrin, Udo, Jana und Birte

Hey-Ho, der Himmel ist so blau,

und auch die Milka-Kuh, die stiehltihm nicht die Schau.

Aber das Rotkappchen, das kommt gerad uber’n Berg,

und da hinten schon, da sieht man schon den Zwerg.

Der sammelt Mull und steht da hinter’m Baum,

ich glaub’ , dies alles hier war nur ein Traum.

(im Hintergrund werden all e vorgegebenen Rap-Worter gesprochen, und Jana muht)




Sille und Sonja

Sonja: Hallo Sille!
Sille: Hallo, na alles klar?
Sonja: Weildt Du, was mir neulich im Wald geschah?
Sille: Nee, aber erzahl doch mal.

Beide: Auf einem Baum ein Redcap
Sim saladim saladu saladim
Auf einem Baum ein Redcap sal.
Da kam die lila Milka Kuh
Sim saladim saladu saladim
Da kam die lila Milka Kuh

Die trat dem kleinen Zwerg
Sim saladim saladu saladim
Sim saladim saladu saladim
Die trat dem kleinen Zwerg vor’'s Knie

War es die da, die den Mull verstreut?
Oder die da, die den Pilz wiederkaut?
Oder die da, die in den Himmel schaut
Nein, es ist die, die den Zwerg beklaut!

Auf dem Baum ein Redcap
Sim saladim saladu saladim

Auf dem Baum ein Redcap sal!




5. Die Workshops

5.1. Workshop " Kosmetik aus Natur produkten™

Im Rahmen der am Sonntag morgen geplanten Workshops haben Kathrin B. und Nadine G.
den Workshop "Kosmetik aus Naturprodukten” angeboten. Wir wollten den Kindern zeigen,
da? man aus dltaglichen Nahrungamittedn, wie de in den meden Kichen vorhanden und
bekannt dnd, pflegende Kosmetikprodukte hergelen kann. Zu unsrer Vewunderung waren
unter den finf Telnehmen auch zwe Jungen. So machten wir uns mit den funf Telnehmern
an diesam sonnigen Morgen an die Arbet und richteten uns unser Kosmetiksudio aus ener
Bierzdtgarnitur und enigen Kichenschissdn im schiitzenden Baumschetten ein. Bevor wir
unsere salbstigemachten Kosmetikprodukte testen konnten, muf¥en wir die "Zutaten" fur diese
zubereiten. Wir pelten Zwiebdn, schnitten Mohren und ene Gurke klen, kneckten Wanisse
und putzten enen Sda. Aus diesen  Lebengmittdn  Sollten Gedchtamasken  und
Haarférbemittel gemacht werden.

Doch fanden unse Zutaen nicht nur Anklang hingchtlich ihrer  pflegenden  Wirkung,
sondern 9e schmeckten den Tellnehmern auch sehr gut. Von der Gurke blieb zum Glick aber
noch genug Ubrig, s0 dald wir die Gurkenmaske noch machen konnten. Das Zubereiten der
Gurke und Mohren ging ganz nach dem Motto: Ein Sttick in den Topf und e@n Stiick in den
Mund. Die Moglichkat der Nahrungsmittdaufnahme sorach dch im Camp heum und 0
erlabte sch auch Udo an dem Geschmack der Méhren. Doch mulden wir an diesr Selle die
Nahrungsaufnahme fur ale Tellnehmer beenden, da die Menge der Zutaten verschwindend
gering war, und die Herstdlung von Kosmetikprodukten gefahrdet war.

Waéhrend dch die eden frawillig zum Tesen der Gurkenmaske medeten, wurde das
Haarfarbemitte aus aufgekochten Zwiebdschden noch vorberaitet. Mit der Gurkenmaske im
Gescht, abgedeckt mit enem Kichentuch, lagen se auf den Tischen und Bénken. Die 0
auzuhdtenden 15 Minuten wurden tellweise recht lang und wam (vidlecht aber auch
schmackhaft?). Die zugegebendermalien ludtig aussehende Gurkenmaske berdtete  den
Telnehmen und Zuschauern, die spdter nedisch auf die Telnehmer der  Verjingungskur

guckten, Spal3.

Zum Abschlu? des Koametik-Workshops haben Kathrin und Nadine sch noch schminken
lassen. Der Workshop, so wie das ganze Wochenende haben Spal? gemacht und vide
Uberraschungen gebracht. Wir hétten nicht damit gerechnet, dal3 sich an unserem Workshop



auch Jungen beteilligen wirden. Wir wollten zwar kene Trennung der Geschlechter, aber in
erder Linie war das Angebot fir die Mé&dchen gedacht. Ich war mir nicht scher, ob in dieser
Kongdlation Konflikte entstehen wirde, da ich beflrchtete, dald Sch der eine oder andere
schamen konnte. Doch diese BefUrchtung bestétigte sch nicht, sondern dle Telnehmer war
mit vid Spad und Engagement be der Sache. Die zwe Jungen wollten auch die Gurkenmaske
bekommen und gorten Sch nicht daran, dald die anderen ihnen beim Auftragen zusshen. Se
waren bis aff enige Studionen die ganze Zet be der Sache und haben gch eingebracht. Zu
unserer Vewunderung haben se fir eine Zet die Geschlechtarrolle abgdegt und sch auch
vor den anderen Telnehmern des Camps nicht geschamt. Wir hoffen, dal3 unser Workshop

die Kinder zu weteren Aktionen dieser Art animieren konnte.

Nadine Grabenhanrich

Einige" Schonheits-Rezepte' zum Ausprobieren

1. Gesichtspflege:

* Masssge 1 Apfd hdbieren, mit der Schnittflache Gesicht, Has und Dekolleté mit
kreisenden Bewegungen leicht massieren. Wirkt erfrischend.

* Gedchtgpackung: 1 Apfd fein reben, mit 1 EL SiRer Sahne oder 1 TL Bienenhonig
varihren. Auf das gerenigte Gedcht auftragen und nach 30 Minuten lauwarm
abspuilen. Wirkt ndhrend und erfrischend.

2. TOnungen:

* mit Walnissen: 3 Handvall frische WanuRschden fen mahlen, je 1 Siitzer Olivend und
Obstessg zugeben und mit helfem Wassr zu enem drechféhigen Bre verrihren.
Diese Mase nach dem Waschen mit eénem PFinsd oder enem grobgezinkten Kamm

auf das handtuchtrockene Haar drédhnenweise auftragen. Unter ener Plastikhaube und
enem wamen Handiuch je nach gewlnschter Farbintenstéd 15 bis 30 Minuten
enwirken lassen. Danach das Haar grindlich waschen. Erzeugt enen intensven,

glénzenden Braunton.
* mit Zwiebdn: Etwa 50 g Zwiebdschden mit 1 Tasse katem Wassr zum Kochen bringen.
5 Minuten deden lassen und difiltern. Mehrmds téglich in die Haare

enmasseren (1 Tag Zeit nehmen!). Ein brauner Haarton entsteht.




5.2. Workshop " Wasser"

Am Sonntag Vormittag wurden fir die Kinder und Jugendiichen verschiedene Workshops
stens der Studierenden angeboten, darunter eéner zum Thema Wasser. Fir die Vorbereitung,
Durchfthrung und Betreuung fanden dch dre Sudentinnen  zusammen. Dank  der
Kombination mit dem Workshop "Video" von Heko N. etschieden sch dré Médchen und
ein Junge fur die Forschungsreise.

Zide

Unsere Zide waren dahingehend gedeckt, dal3 wir Mdglichketen zum Aufspiren und
Beobachten der Bachbewohner bieten wollten, um aufzuzeigen, wievid Leben in enem Bach
diesr Kategorie decken kann. Somit war unser Hauptzid, die Kinder und Jugendlichen
ideisch an en Gewdssr heranzufihren und dabel rickdchtsvoll und vordchtig mit den
Lebewesen umzugehen. Dieses wollten wir ereichen, indem wir den Bachverlauf von der
Qudle bis zur Mindung in die Wesr verfogen ("Auf der Suche nach dem Wassr") und
dabel die verschiedenen Bachbewohner aufsuchen, beobachten und bedimmen (Wo hdten
sch die Bachbewohner auf? Und warum? etc.), sowie die sich ergebenden Verdnderungen des
Baches sdbs, des Bachbettes und der Uferberdiche in enen okologischen Zusammenhang
bringen. Anhand der gefundenen Tiechen <oliten eventudle Rickschlisse auf  den
Okologischen Zugtand des Baches gezogen werden.

Als Maeidien haten wir Becherlupen zur Hand, mit deren Hilfe Lebewesen mit enem
Stick des egenen Lebensaumes (Blatt, Stick Totholz, Schluck Wasser ect) in Ruhe mit
vaschieden mehrfacher  Vergrolerung  bedugt werden  kénnen. Um  die Tiere  den
unterschiedlichen Lebensanforderungen zuordnen zu  kénnen, haten die Kids Katchen mit



Steckbriefen der verschieden Lebewesen bekommen. Zum Abschiul? war das Loschicken
jewells einer Haschenpost vorgesehen.

Ergebnis

Den Kinden und Jugendlichen ddlten wir den Workshop unter dem Thema "Auf der Suche
nech dem Wassr" vor, das dann aber durch den Zusammenschlu3 mit dem Workshop
"Video" (wegen des leicht verschwindenen Andrangs auf unser Angebot) mit "Auf der Suche
nach dem Bon- Aqua- Weassx" ene neue Dimenson bekam. Mit dem Zusammenschluld
haten sowohl wir ds auch Heko ene sehr gute Erganzung zum egentlichen Vorhaben
gefunden. Die Kinder und Jugendiichen gingen mit der nétigen Vorgdlungskraft und der
ebenso notwendigen erhabenen Wichtigkeit "an die Arbat" enes Forscherteams (Prof. Dr.
Dr. Hasenohr ect) heran. Zudem fihrte die laufende Kamera, aber auch das Berichterdatten
ind. der egenen Vorlberlegungen dazu ("Also was haben wir jetzt hier herausgefunden,
a..?7" ect) zu ener Motivaionssteigerung, die en Eintauchen in diesss (oder auch in én
mogliches andere) Thema emoglichte und am Laufen hidt. So wurden tatséchlich die
Tierchen zunéchg  vordchtig aufgespirt und aus dem Wassr genommen, um dSe
anschlief?end mit der Becherlupe genauestens anzuschauen und zu beobachten, auch jene, die
man im Bachwasser "von oben” entdecken konnte. Widererwarten 16ste die Vergrof3erung der

doch eher Bewunderung und Erdaunen. Rickschlisse auf den okologischen Zustand des
Baches , dh. auf die Quditd des Bon Aqua- Wassrs, wurden dann anhand der ertdeckten
Tierchen gezogen, indem wir die nétigen Infos und Zusammenhénge vermittelten.

Pogtiv daran war, dald3 diee von den Kids soglech verarbeitet werden mulden (fur die
Berichterdettung), da ja die Story der Kids schlidich auch enen Zusammenhang haben
mute. Zudem wurden eigene Uberlegungen angestelt, warum z.B. in Qudlndhe tatsichlich
ken Bon Aqua- Wassr zu finden wa, um dies dann auf die Globde Erdewdmung
zurickzufthren (1..7). Insgesamt wirde ich die gedteckten thematischen Zide ds in Ansdizen
ereicht einschéizen, wir konnten enige Anddf3e geben, und Zugange und (Natur-)Erlebnisse
schaffen. Leder schaftten wir es aus zdtlichen Grinden nicht, bis zur Mindung vorzudringen
und die Haschenpost abzuschicken. Der Spald und die Faszination (v.a be den Molchen)
lagen bel dlen Betaligten.

Charlotte Deutsch



Der Film:

Auf der Such nach der BONAQUA - Quelle

Wo kommt eigentlich das sooo kostliche, klare und reine Bonaqua her ?

Diese Frage beschaftigte lange eine Gruppe von herausragenden
Forscherinnen und Forschern des ,LJugend forscht Nachwuchses

Niedersachsens” aus den verschiedensten Fachrichtungen.

Nach monatelangen Vorbereitungen und Vorabuntersuchungen im
Forschungscontainer Rosdorf machte sich das Forschungsteam um Prof.
Dr. Dr. Hasenohr an einem sonnigen Sonntagmorgen auf, die
geheimnisvolle und bis dahin verborgene Quelle des spritzigen Bonaquas
zu suchen. Begleitet vom Fiimteam der Naturzeit des Norddeutschen
Hochschulfernsehens bestieg man mihsam den Gipfel eines an der
Weser gelegenen Berges, auf welchem man mit dem Ursprung des
Wassers rechnete (auch Hinweise aus der Bevolkerung waren zur
Standortsuche eingegangen). Die Strapazen des Aufstieges wurden mit

dem Fund eines kleinen, aber sehr klaren und kihlen Rinnsals belohnt.

Beim Abstieg wurde das Gewasser stetig breiter und an einer geeigneten
Stelle wurden die mitgebrachten Forschungsutensilien zur
Gewasserguteuntersuchung eingesetzt. Mit Hilfe des beispiellosen

Becherlupenglases wurden u.a. Kdocherfliegen (trotz ihrer geschickten



Tarnung), Eintagsfliegenlarven, Flohkrebse (welche gerade mit ihrer
Paarung so beschéafigt waren, dass die Mannchen ihre Weibchen ca. 10
Tage aus ihrer ,Umarmung” nicht loslassen) etc. gefunden. Diese Funde

bewiesen dem Forscherteam die Reinheit dieses Gewassers.

Nach einigen hundert Metern steilen Abstiegs stand das Wasser plotzlich
in knietiefen Furchen und wies keine Regung mehr auf. Hier fand das Team
zahlreiche artengeschutzte Molche in den unglaublichsten Farben, die
sich trotz des braunen, unwohlriechendem Wasser dort sichtlich wohl

fuhlten.

Auf dem Weg zum Basiscamp Glashitte kamen die Mitglieder der
Forchungs- und Filmgruppe Utberein, dal3 die Suche durchweg ein grol3er
Erfolg war und interessante und spannende Sachverhalte aufgedeckt

wurden.

Wir freuen uns auf die Verfiimung, die die Strapazen und Gefahren dieser

Exkursion in Wort und Bild wiedergeben wird.

Heike Hildenbrand



5.3. Workshop , Wa dkiiche,
5.3.1 Die Waldktiche, die Frihlingssuppe und der Sommer anfang
(frei nach Alexander von Humboldt)

Zum Gelingen dieser Ddlikatesse bendtigt man:

mindestens zwel muntere Studenten

etwa drei mehr oder weniger engagierte Kiichengehilfen im Alter zwischen 10 und 13 Jahren
einen Campinggaskocher

Sreichhol zer

einen entsprechenden Topf

Messer, Schere und Loffel

Geduld

Schatten und

natdrlich die leckeren Zutaten, die da wéren:

Brennessel, Spitawegerich, Bibernelle, Léwenzahn und Ganseblimchen

Zunachst befald dch das gesamte Wadkichenteem mit der Suche diesr Kréauter.
Anschliefend snd diese kleinzuschneiden, am besten von moativierten Kichengehilfen. Zum
Zeklenen der Brennessl bigtet es 9ch an, die Schere zu benutzen. Die Krauter snd 20
Minuten in ca enem Liter Wassr zu kochen. Gegebenenfdls kann der Sud mit leckerer
Ingtant-GemUsebriihe  abgeschmeckt  werden; jedoch nicht zu vid, da die Krauter songt
geschmecklich nur schwer zur Geltung kommen konnten. Wéahrend die Brihe vor dch hin
broddt, driickt men einem der Kichengehilfen enen Beche Schmand in die Hand. Dieser igt
unter dandiger Zugabe von Mehl zu eénem Bre zu verihren, der jenem aus Kartoffen
gecht. Zu guter Letzt wird dles unter emsgem Rihren in die Suppe engerthrt, um ja
Klimpchen zu vermeiden und um nicht behaupten zu missen, es handde sch ba dem weil¥en
Zeug um eine Art Eiergtich. Auch en erneutes Abschmecken mit Pfeffer und Salz i ratsam.

Zugegebener Maden fehlten aus unerklédichen Grinden in unserer Suppe verzierende
Hemente wie Génssblimchen und Biberndle, auch mulde der  Spitzwegerich  durch
Breitwegerich ersstzt werden, jedoch konnten diese eventudlen geschmacklichen Defizite
durch eine Prise mehr von der Ingantbriihe ausgeglichen werden, so dald diese Friihlingssuppe
nach dnigen Uberedungskingen dlen Tellnehmen des Wochenendes in - Glashiitte zu
munden schien, auch wenn wir bereits den 21. Juni und somit Sommeranfang hetten.

Julia Chrigoph




5.3.2. Reflexion Waldkiiche

Als die Workshops bekanntgegeben wurden, war die Begeigerung fir die Wadkiche auf
Saten der Kinder zundchst nicht so grol3 Genauer gesagt waren aul3er Julia und mir noch
Birte, Kathrin und Caro dabel, aber kein Kind, was doch ewas enttéauschend war. Mehr oder
weniger zufdlig kan es dann ae dazu, dad doch noch dré Kids an unserer Aktion
telnehmen, und zwa die dre ,Expeten,: Nadine Chrisian und Macd, die wohl
normaerweise nicht so vid mit Lowenzahn und Wegerich an Hut haben. Es war ihnen in
dieser Studtion jedoch ganz offendchtlich lieber, beam Suppenkochen mitzumechen, ds Ml

zu sammen, was die Alternative gewesen wére.

Wir lieflen uns aso etwas absaits des Lagers auf der Fulddlwiese nieder. Da die drei etwas
spdter zu uns gedtol}en waren, war das Sammen der Zutaten grofdentells erledgt. Es lagen da
nun auf dre Tdlen Wegeich, Lowenzahn und Brennessd, dles Dinge, die maen fir
gewohnlich nicht weter beechtet, welche nun dlerdings Bestandtelle unserer Frihlingssuppe
werden Sollten. Dann kam schliefdich die Frage von Chrigian, ob wir das jetzt wirklich essen
wollen. Nachdem e sdbgt nicht probieren woallte, nahm ich mir enfach so'n Blat Ldwenzahn
und &3 es, was ziemlich bitter schmeckte. Ich glaube, das war ein wichtiger Punkt wéhrend
der gawzen Unternehmung, denn danach probiete ener nach dem anderen und das war
irgendwie witzig. Im Anschiu3 as es darum ging, das Wildgemise zu zerkleinen, beteiligten
dch dgetlich dle dre an der Sache Obwohl wir de stchon mehrfach dazu animieren
mulden, was auch spdter der Fal war, ds es daum ging den Schmand zu verquirlen und in
die Suppe einzurtihren. Aber eswar schon irgendwie sark, wie Se da so schnibbelten.

Direkt neben unsrer Kochgdle sand ein Kirschbaum, den einer oder eine von uns oder den
Kindern entdeckte. Es kam von irgendwem der Vorschlag, da3 man doch Kirschen zum
Nachtisch pflticken konnte. Das Taten die drel ,,Experten, dann. Hiermit bot Sch fur Se aber
auch die Geegenhdt, sch en wenig von uns, den Studenten, zu entfernen, und Se kamen s
wieder nachdem man de mehrfach dazu aufgefordert hette. Ich glaube, eine wichtige Rolle
gidte ba da Waddkiche wie auch wéhrend des gesamten Wochenendes, dal3 so vide
Betreuer anwesend waren. Das machte das Ganze fur die Kinder irgendwie spannend.

Miched Hoppe



G. Reflexion

1. Meine Erfahrungen mit und meine Eindr ticke Uber dieKinder

... DieKinder dachten also wir seien ,, Halbaffen,, ... , schon daR wir diesen Eindruck revidieren konnten...!

Wie haben wir uns,,diese verhdtensauffaligen Jugendlichen* vorgestdlt ?

Radikd in ihren AuRerungen? Aggressv in ihrem Verhdten? Ludlos? Null-  Bock-
Simmung? Einfach ,ati,, wel wir ja ewachsene Studenten snd, ,Habaffen, eben? ... Ich
frage mich, ob wir uns diese Gedanken auch gemacht hétten, wenn wir nicht gewul® héatten,
da? diee Jugendiichen ewas schwierig sein konnten...? Denn dlgemen betrechtet waren
diee Kids bestimmt nicht schwieriger as irgendwelche andere Jugendgruppen... StOrenfriede
gibt es immer... aber ansongen haben wir uns edaunlich schnel durchmischt und auch
angefreundet.

Ich konnte mit vorgdlen, dad es fur die Kinder sehr angenehm war, dad das Verhdtnis
Sudent/Kind ausgeglichen war. Eine Bezugsparson pro Kind — das waren wahrscheinlich
vide nicht gewohnt... . Die mesen nahmen auch unser Programm mit Lust an, sdbs ,die
Coolen” konnten spéter ihren Schweinehund  Uberwinden und wollten dabe sain. Doch ich
glaube, dald das wichtiggte fir die Kinder nicht die gut durchdachte Organisation war, sondern
enfach, zu Hause herauszukommen, weg von Fensehbeschdlung und Pizzabringdiens und
hin zu Zusammensan mit Freunden und potentidlen ,Hadbaffen”. Endiich waren da md
weche die dch en bilichen um de kimmerten, nicht nur durch Animaion, sondern auch
durch Gespréche.

Deshdb fand ich den Samdag abend am Lagerfeuer auch sehr beeindruckend : es war o, ds
wenn die Kinder uns enen Tag lang grindlichs beobachtet hétten, um dann feszugelen ,die
and ja vidleicht doch ganz nett” und dann einffach ma den Versuch wagten, sch zu uns zu
setzen und nur zu ezdhlen. Und diese Erzéhlungen wurden gleich sehr personlich, intim und
haben mich tellweise nachdenklich gemacht... . Was enige mit 13J. erlebt haben, fehlt () mir
noch mit 24J. ...!

Aber ed durch solche Gesorache kann man bestimmte Verhdtensweisen der  Kinder
vargehen, man lemt Se richtig, dso auch von ihrer ,normden* (= coolen) Sdate kennen, wie

deunsauch.



U.a durch diesen Abend kamen die Kinder zu dem Schiu3 da3 wir keine ,Habaffen” snd
und wir wulden spéatestens sat dem, da3 es sch im Grunde genommen um ganz normae
Kinder handdte, da ihre ,Verhdtensauffdligketen® lediglich ene Folge ener etwas anderen
Vergangenheit und Gegewart snd. Se snd dso nicht aggressv, radikd, luslos und |, anti”,
zumindes nicht ohne Grund, so wie auch wir keine ,Affen” snd, zumindes auch nicht ohne
Grund ...!

Jana Homberg

2. Reflexion des Projekts,, Adventure-Camp,,
(Projekt Aufsuchende Jugendarbalt des Landkreises Gottingen )

Die ldee der Zusammenabat zwischen enem Dozenten des Geogrgphischen Inditutes der
Universté Gottingen und einem Mitarbeiter des Projektes Aufsuchende Jugendrbeit (PAJ)
des Landkreises Gottingen entstand durch enen privaten Kontakt. Beide Sdten reizte es, en
Expaiment zu wagen, in dem Geographiesudentinnen Jugendiichen aus enem <ozd
benachteiligten Wohnviertd ihr Wissen vermitteln. Zide der Mitarbeiter des PAJwaren:

Vorurteile der Jugendlichen gegen Studentlnnen und Universitét (das Fremde) abzubauen,

der Versuch mittels erlebnispédagogischer Angebote Lernen und Spal’ zu verkniipfen,

das Interese an Umwedt und regionden Gegebenhaiten (Landschaftanterpretation) zu
wecken,

den Studentinnen im Rahmen ihres Studiums ene Orientierungshilfe fir eine eventudle
Berufswahl im Bereich Jugendarbet (L ehrerlnnen, Umwetbiros, Lehrpfade) anzubieten.

Das Seminar

Zu Beginn des Seminas gab es ene Einflhrung, die inhdtliche, persondle oganisatorische
und finanzidle Agpekte des PAJ dargdlte In e@nem néchden Schritt wurde durch enen
Mitarbeiter der wissenschaftlichen Praxisberatung des PAJ ene Seminarsunde durchgefihrt,
in der theoretische Hintergrinde von aufsuchender Jugendarbeit, geschlechtsspezifischer
Arbet und Erlebnigpddagogik vermittdt wurden. Zu dlen Seminarsunden war  enfe
Mitarbeterin  vom PAJ awesend, um Kkonzeptiondle oder organisstorische Fragen zu
beantworten. Vorrangig war dabel die Planung eines gemeinsamen Wochenendes mit  den
Jugendlichen, des der praktischen Umsetzung und Uberprifung dienen solite.  Gleichzeitig
sllite jede der vier dudentischen Referasgruppen enmd das Wohnviertd kennenlernen und
enen sogenannten Action-Auflug der Jingeren (611 Jahre) begleten. Zidgruppe fir das



Wochenende wa  jewels ene Madchenr und Jungengruppe (11-15 Jdre) aus dem
Wohngebiet, die sait mehreren Jahren vom PAJ betret werden. Die Stzung vor dem
»~Adventure-Wochenende, diente einem letzten organisatorischen Gesamtdurchlauf.

Das Adventur e-Wochenende

Den Jugendiichen war im Vorfeld mitgeteilt worden, dal3 an dem Wochenende Studertinnen
teilnehmen. Diese wurden Fratag am gemensamen Treffpunkt von den 12 Jugendlichen (7
Méadchen und 5 Jungen) mit Skepss und Ablehnung mifdrauisch beobachtet. Eine erde
gemensame Runde auf dem Jugendzdtplaz wurde dann  auch konssquent  zur
Sdbddargdlung und Provokation von den Jugendlichen genutzt. Nach Zdtaufbau, Essen und
Lagerfeuer begann der erste Programmpunkt.

Be dea Nachtwanderung (Sehe Beicht) telte dch die Gruppe 5 Madchen und en Junge
mischten dch unter die Erwachsenen und suchten das Gespréch, die anderen trotteten mit
schtbarem Abstand hinterher Auf dem Rickweg gab es erde Gespréche der letztgenannten
Gruppe Uber Fudd! und Action-FHIme mit drel der Studenten.

Am Samgagvormittag fand ene Landscheftadlye datt. Ein Tell der Jugendlichen
organisete dch sofort in Gruppen gemensam mit Studentinnen. Ein waterer  Jugendlicher
konnte ebenfdls durch direktes Anreden zur Zusammenarbeit motiviert werden. Die anderen
funf wollten nur ds Gruppe die Rdlye bedreten. Als enzige Gruppe kamen Se ohne
Erfolgserlebnis zum Zidpunkt.

Ba da anschlielenden Schlauchbootfahrt auf der Weser akzeptierten e enen der Studenten
as Beglatung. Dennoch diegen in der Pause zwe Jungen und zwel Mé&dchen aus und blieben
aff dem Zdtdaz Ein weterer der bisher nicht kooperierenden Jugendlichen kam dadurch in
den direkteren Kontakt zu Swudenten. Beglngigt durch interne  Ausainandersetzungen
wechsdte en Madchen wahrend des abendlichen Lagerfeuers zu der |, offeneren, Gruppe der
Jugendlichen, die den Abend Uber angeregt mit den Studentinnen plauderten.

Ohne Kontakt blieben dre Jugendliche (ein Mé&dchen und zwa Jungen), die auch am Sonntag
hauptsschlich unter sch blieben. Obwohl de bemerkten, dal3 die anderen vid Spad mit der
Studentinnengruppe  hatten, konnten de keinen Weg fir dch fnden, ohne Gedchtsverlust die
sbg asferlegte Rolle zu verlassen. Die dral betelligten sch nach langem hin und her an ener
der Arbetsgruppen, (Sehe Bericht) und es war splrbar, wie de dch Uber Anerkennung fur ihr
entsandenes Produkt freuten. Ob die Dreergruppe sSch ba enem langeren Aufenthdt noch



eingebunden hétte, 18X dch nicht sagen. Erde zaghafte Versuche, an dem gemeinsamen
»pal3, tellzuhaben, gab es - doch war die Separierung bewuld gewahlt.

Dreivietd der Gesamtgruppe konnten - zum Tel Uber Umwege - in das Konzept
eingebunden werden. Durch den Erlebnischarakter wurden Projekte redisert, die vorher
wenig vorddlbar waren. Eindruckvollstes Bild waren daba zwe Jungen, die sch mit vid
Engagement an der Naturkosmetik-AG beteligten.

Fazit

Ein Ergebnis diesss Wochenendes id, dad es mit kreaiven Mittedn moglich is, diee
Jugendlichen zu motivieren und ihr Interesse fir Neues zu wecken. Diverse AuRerungen
wahrend des Abschlul3gespréchs zeigten, dald ,Wissen, verinnerlicht wurde. Bel  dieser
Gdegenhet sorach en Jugendlicher die Studentinnen direkt an: ,Als ich die Freitag gesehen
habe, dachte ich, was snd denn das fiir Halbaffen - aber jetzt find ich die ziemlich ok

Durch das gemeinsame Erleben snd die Vorurtelle ins Wanken geraen. Anderersaits konnten
Bilder, die von den Jugendlichen be den Studentinnen exisierten, zum Tel revidiert werden.
Zu efaren, in wdchen familiren Strukturen bzw. Problemlagen dch die Jugendlichen
bewegen, wurde as wichtig empfunden. Waren zu Beginn des Wochenendes haufig die
Mitarbeiterlnnen des PAJ Angprechpartnerinnen be Fragen zum Ablauf oder Problemen,
vealagate dch dies im Lasfe des Camps imme mehr zu den Sudentinnen ds
Organisatorinnen der Aktionen.

Eine klarere Struktur bezliglich der Zugédndigkeiten héite die Bezugamoglichkeiten fir die
Jugendlichen erfechtet. Durch die groRe Anzahl an Sudentinnen wa es schwer,
Angprechpartrerinnen und feste Bezugspersonen zu finden. In der gemeinsamen Aktivitd mit
einzelnen Studentlnnen [6ste Sch dies zum Tell auf.

Arnd Schmidt und Slke Marhauer

3. Auswertende Schlul3betrachtung

Das Wochenende ig vorbe, und das Seminar geht dem Ende entgegen. Damit nicht dles im
Sand veléauft, sollen in diesem Abschiu¥el des Berichts von uns gesammete Erfahrungen
zusammengefad und mdgliche Verbesserungsvorschlége gezeigt werden. Diese konnen  fir
uns oder auch fur andere dnliche Projekte von Nutzen sain.



Zunéichs enmd <ollen die Aussgen, die in der Stzung vom 23. Juni 1998 Uber des
Erlebnisvochenende gefdlen dnd, genannt und generdisert werden, so dad se auch fir
andere Projekte hilfrach san konnen. AnschlieRend soll der Ablauf des Seminars kritisch
beleuchtet werden; die Basis fur diese Auswvertung stdlt die Sitzung vom 30. Juni 1998 dar.

Das Wochenende

1. Anhand der verschiedenen Artikd ist deutlich geworden: Das Wochenende hat dlen
Betaligten Spal? gemacht. Es hat zudem das Verhétnis der Kids zu den Studenten (also
von zwel Gruppen von Menschen, die songt nur sehr selten aufeinandertreffen) und
natlrlich auch das Verhdtnis der Studenten zu den Kindern verbessert. Dies belegen zwe
Anekdoten: Zum einen hat en Mé&dchen am Samstag abend damit begonnen, dle
Telnehmer ds Mitglieder ihrer Ersatzfamilie zu bezeichnen. Dies zeigt auf der einen Sate
ihre schwierige Situation "zu Hause', auf der anderen Seite wird hieran aber auch deutlich,
dal3seschin der Gruppe wohlgefuhlt, und Se die Studenten akzeptiert hat.

Das zweite Beispid it der "beriihmte’ Satz von Robert, der in der Abschiu¥runde fid:

"Am Anfang dachten wir, ihr wéart Halbaffen, doch egentlich sad ihr dle ganz nett. [hr
konnt jetzt immer mitfahren.”.

2. Zur Nachtwanderung:

Die Nachtwanderung fand sowohl postive ds auch negative Resonanzen. Einige Kinder
fanden se zu lang, und an manchen Stdlen wéare es eventudl snnvoll gewesen, doch
ene Taschenlampe enzusetzen. Allerdings i€ e@ne Nachtwanderung ganz  ohne
Taschenlampe  spanender und  auch  insofern  lehrreicher, ds man  lemt, ohne
kiingtliches Licht auszukommen und sich auf seine anderen Sinne zu verlassen.

Der Auftritt des Druiden war vor dlem fir die Alteren spannend und interessant, doch auch
be den Kinden snd erdaunlicherweise Telle sanes Textes hdngengeblicben. Se
zeigten zwar kaum Respekt, hidten jedoch immer enen Sicherheitssbstand. Unsere
Erfahrungen haben deutlich gemacht, dald es gindig i, fir solch e@nen Auftritt ene
aulfengehende Person zu nehmen. Dear Schauspider sollte sch schon vorher  bewuld
mechen, dad sch die Kids nicht mehr durch dles besindrucken lassen und mit
entsprechenden Resktionen rechnen; trotzdem sollte er versuchen, den Text zu enem

guten Ende zu bringen, da song dles unglaubwirdig eschent und der Auftritt
umsonst ware.

3. Zur Wddrdlye

Die Wddrdlye ig im dlgemenen gut angekommen. Es wéae jedoch eventudl snnvall
gewesen, den Text noch ewas zu kirzen (dlerdings schwer moglich!), enige Stdlen
bessr zu makieren und dle Gruppen gleichgeschlechtlich einzuteilen. Uberhaupt it
die Gruppenentelung von grof¥er Bedeutung, denn sSe kann solch en Wochenende
sowohl zum Positiven as auch zum Negativen beainflussen.

Was ds gut angesehen wurde, war die (ungeplante) Tatsache, dal? es Begleiter gab. Dieses
Konzept konnte aso generdll angestrebt werden. Das hiefe, dal? die Begleiter sch auf
enige Besonderheten auf der Ralyedtrecke vorbereten, diese erkl&ren und somit zur



Landschaftanterpretation beitragen.

4. Zur Bootsfahrt:

Die Bootdahrt wurde von den mesen Telnehmern ds lusig und schon angesehen. Auch
ge hdte jedoch neben Spall auch noch mehr landschaftsinterpretatorische  Agpekte
beinhdten konnen.

Das anschliel}ende Bootesaubermachen geddtete sch ds etwas schwierig; man muld aber
darauf hinweisen, dal3 es Sache dler ig und darauf achten, dal3 dle mithefen (obwohl
dies sehr andrengend sein kann). Das Gleche gilt auch fir das Kochen, das Spllen
sowie der Auf- und Abbau.

5. Zum Samstagabend:

Die Auffihrung der - gdungenen - Raps war ein guter Eindieg fir enen "bunten Abend”.
Alle Alteren haben die ruhige und gdéste Stimmung genossen, doch en paar Kids
haben gch gelangwelt. Vidlacht wae es dnnvoll gewesen, noch ewas mehr
Progranm zu bigten; dieses hédtte dlerdings freiwillig sein missen, da andere Kinder
den Freiraum sichtlich genossen haben, und der Tag nur wenig Freizait bot.

6. Zu den Arbetsgruppen:

Die Arbeitsgruppen wurden gut angenommen. Besonders interessant war es, dald zwel der
Jungen ihr Rollenverhdten fir en paar Stunden total aufgegeben und begadert in der
K osmetikgruppe mitgemeacht haben.

Es ha uns auch erdaunt, da} "die dre Experten’ nach enigen Proteten doch be der
Wa dkiiche mitgemacht haben und Uber ihr Ergebniss spirbar solz waren.

Das gesamte Programm war gut durchgesprochen und gut gdungen. Allerdings sollte man
dch vorher auch Uber das "Drumherum” und den Angpruch ener solchen Fahrt im
Klaren sain. Zur Besprechung dieser Themen wére die Zat im Seminar niitzlich.

Das Seminar
Da das Seminar ins Sommersemeder fid, haten wir insggesamt neun Sitzungen vor der Fahrt
(mit Vorbesprechung). Zur Auswertung blieben drel Sitzungen.

Dies war auch ene der Kritikpunkte Es wurde beméngdt, da3 die Zet zur Vorberetung
shr knapp war. Als Verbessrungsmdglichkelt wurde vorgeschlagen, den Zeitplan fir solch
en Wochenende schon sehr frih fertigzugtdlen, so dal3 die angehenden Arbeten schon frih
vergeben werden konnen. Eine andere, wenn auch schlecht rediserbare Moglichkeit wére es

2wel Semedter zur Organisation einzuplanen.



Ein waterer Vorschlag war, im Rahmen des Seminars ein Referat zur Umgebung des
Zidortes zu hdten, so da’ dle Telnehmer Uber gemeinsame Grundlagen verfigen. Da die
Zeit aber schon so knapp i, Sollte Sch diesjeder selbst erarbaten.

Ganz wichtig ig es, wie dch in der Nachbesprechung herausstdlte, den Angpruch ener
lchen Fahrt zu kl&en. Es mu3 en Konsens darlber bestehen, welches Stelenmal’ die
Landscheftanterpretation haben <oll. Daher i¢ es wichtigp, den Rahmen fir dn
Erlebniswvochenende (evtl. in Form eines Mottos) genau und eng zu stecken. Was jedoch auch
berlickdchtigt werden muly is die Tatsache, da3 man die Landschaftanterpretation auf die
Kinder und deren Wissensstand bezient. Was flir uns wenig Landschaftanterpretation
erscheint, kann fur die Kids schon eine Menge bedeuten!

Dafir wae es dledings notwendig, die Gruppe, die mitfahren soll, schon im Vorfdd
kennenzuemnen. Die Donnerstagnachmittegaudflige  wurden im  dlgemeinen  ds  snnvall
angeschen, doch es ware noch besser, wenn man schon enmd etwas mit den mitfahrenden
Kindern oder zumindest mit Kindern ihrer Altersgruppe unternehmen konnte So wére en
Kennenlernen moglich und die Einschdizung der Kinder, ihres Wissens und Geschmacks ec.
(s Birtes Artikd; 4.2.1) wesentlich leichter. Aul}erdem konnte auf diese Weise schon enmd
ein Nachmittag zum gewahlten Thema Saitfinden.

Was noch zu fragen wére, an diessr Stele jedoch nicht zu beantworten i, ist, ob man soch
en Wochenende auch mit d@nem kleneen “"Letungdeam”  durchfihren  konnte
Klargeworden ig aber auf jeden Fdl, und das hat auch enige Telnehmer ersaunt, dald das
Wochenende und die Landschaftanterpretation Uberhaupt so gut geklgopt haben. Ein
ahnliches Projekt auf unseren Erfahrungen aufzubauen, wéare scherlich interessant!

Kathrin Hscher



H. Kinder zeitung

ADVEN'I'I.IE
J7 CAM &

vom 19. - 21. Juni 1998

auf dem Zeltplatz in Glashutte

Abfahrt: Freitag 15.*° Uhr am Container

WALDRALLYE
RAFTINGTOUR AUF DER WESER
LAGERFEUER & STOCKBROT & GRILLEN
NACHTWANDERUNG

Teilnahmegeblhr: 15,- DM

Bitte mitbringen: Schlafsack, Isomatte, festes Schuhwerk, Turnschuhe, Geschirr (Teller,
Tasse, Besteck), Badesachen, Handticher, Regenjacke, Taschenlampe, Trinkflasche
u.v.m.

Infos: Jugendpflege Rosdorf, Tel. 0551 — 78.99.242



HI KIDS !

Mit dieser kleinen Zeitung wollen wir euch an unser gemeinsam verbrachtes
Wochenende erinnern, .. damitihr uns ,Halbaffen,, auch nicht so schnell
vergelit..!

Uns hat die Zeit mit euch grof3en Spal3 gemacht, wir haben ja auch eine Menge
unternommen: eine Nachtwanderung (..man, war das streckenweise dunkel und
unheimlich, oder?) , eine Waldrallye Giber Stock und Stein, bergauf und bergab,
eine feucht- frohliche Kanufahrt, ein lauschiges Lagerfeuer und schliel3lich die
Workshops, wie Waldkiche (..ganz schon lecker die Suppe..) , Film drehen und
Kosmetik (...sind eure Haare immer noch blond und ist eure Hautimmer noch glatt
und rein..?) . Bei diesen ganzen Aktivitaten verging die Zeit wie im Fluge.

Ehrlich gesagt wul3ten wir zu Anfang auch nicht, wie wir uns euch vorzustellen
hatten. Wir dachten zwar nicht, dalR wir es mit ,,Halbaffen,, zu tun haben wirden,
aber so richtig wul3ten wir nicht, was auf uns zukommt. Aber einige Dinge muf3
man einfach mal ausprobieren, wie z.B. ein Zeltwochenende mit Kids und
Studenten und naturlich ein paar Betreuern.... Jetzt wildt ihr wenigstens, daf3
Studenten ja eigentlich ganz nett sein kbnnen, und wir denken dasselbe auch
von euch. Deshalb hoffen wir, dal3 so ein Wochenende noch einmal stattfinden
wird. Vielleicht konnt ihr dann auch mal ein paar Spielvorschlage machen oder
sagen, wozu ihr an so einem Wochenende besonders Lust hattet...?

Indieser Zeitung haben wir euch noch das Rezept der ,Waldkiichensuppe,, und
die Texte der Raps abgedruckt. Es hat sich ja herausgestellt, dal3 ihr alle grol3e
Koche seid und auch ziemlich gut singen konnt.... Und damit eure Haut auch
weiterhin glatt und rein bleibt, gibt es noch das Rezept der Gurkenmaske dazu
und naturlich auch die Anweisungen zum Haare farben....

Auf der letzten Seite haben dann noch alle Teilnehmer unterschrieben und das
Gruppenphoto soll der kronende Abschlul’ sein.
Wir hoffen ihr hattet genauso viel Spafd wie wir, beschimpft uns Studenten nun

nicht mehr als ,,Halbaffen,, und freut euch ein wenig Uber dieses kleine Andenken.

.



Hier habt ihr nochmal die Texte der Raps:

Gillnas, Hazna, Vanessa, Angela und Julia

1,...2,.1,...2,3.; Hip.....hop!!!

Rotkappchen tragt ein Rockchen: Hip-hop
man glaubt es kaum, sie sitzt auf’'m Baum: Hip-hop

Auf der Erde wachst ein Pilz aus Schimmel: Hip-hop
schnell geht ihr Blick in den Himmel: Hip-hop

Auf dem Berg- ein Zwerg: Hip-hop
auf seinem Schuh- die Milkakuh: Hip-hop

Der Ful3, ohne Gefuhl: Hip-hop

einfach nur noch Miill: so ein Flopp!

Robert, Christian, André, Michael und Heiko

Rotkappchen steht im Wald an einem gro3en Baum.

Da kommt der olle Zwerg, die Milkakuh zu klau™n.

Oh Himmel, oh Himmel, die Milka rein zu hau™n'!

Was denkt sich dieser Zwerg, der super Prollozwerg ?

Der soll sich Pilze sammeln und hier nich™ bléd “rumgammeln.

Oh Himmel, oh Himmel, dieser kleine Schlingel.

Die Pilze sind im Mull, das wird mir echt zu schrill.

Ich phone jetzt den Wolf und schnapp mir meinen Golf.

Dann fahr'n wir in die Disse und Schlu? mit dem Geschisse.

Der Rap der schlauen Fichsinnen: Sandra, Sandra, Meike und Martina




Die Milka-Kuh, die ist lila - die ist lila,
Darum rappen wir schone Lieder - schéne Lieder.

Der Himmel, der ist blau - der ist blau,
Das stimmt ganz genau - ganz genaul.

Die Sonne im Wald scheint durch einen Baum - durch einen Baum,

Es ist wie in einem schonen Traum - schonen Traum.

Rotkappchen im Wald will Pilze sammeln - Pilze sammeln,
aber sie sieht nur Mull vor sich hinvergammeln - vor sich hinvergammeln.

Der Zauberer mit seinem Zauberstab - mit seinem Zauberstab,

zaubert den Mull in den Mulleimer hinab - Mdlleimer hinab.

Das ist der Rap der "schlauen Fuchsinnen" - der "schlauen Fichsinnen”,

Denn wir alle wollen gerne gewinnen - denn wir alle wollen gerne gewinnen!

Heiko, Kathrin, Caroline, Kathrin, Udo, Jana und Birte

Hey-Ho, der Himmel ist so blau,

und auch die Milka-Kuh, die stiehlt ihm nicht die Schau.

Aber das Rotkappchen, das kommt gerad tUber’n Berg,

und da hinten schon, da sieht man schon den Zwerg.

Der sammelt Mull und steht da hinter’m Baum,

ich glaub’ , dies alles hier war nur ein Traum.

(im Hintergrund werden ale vorgegebenen Rap-Warter gesprochen, und Jana muht)



Das Rezept der késtlichen Waldsuppe

Zutaten:
Brennesseln, Spitzwegerich, Bibernelle, Lowenzahn und
Ganseblimchen
| Liter Wasser
Gemusebruhwirfel
1 Becher Schmand
etwas Mehl

Salz und Pfeffer

Zubereitung:

Zuerst mufdt ihr die Krauter auf einer Wiese sammeln (wenn ihr euch
unsicher seid, hilft ein Blick ins Pflanzenbuchl). Diese werden gewaschen
und kleingeschnitten. Fir die Brennesseln solltet ihr eine Schere nehmen!
Dann werden die Krauter etwa 20 Minuten in ungefahr einem Liter Wasser
gekocht.

Wahrend die Suppe kocht, wird ein Becher Schmand mit etwas Mehl
verriuhrt. Diese Mischung wird der Suppe zugefiugt, denn so wird sie etwas
dicker.

Nun koénnt ihr die Suppe mit etwas Gemusebrihe, Salz und Pfeffer

abschmecken.

Guten Appetit!



Einige "Schonheits-Rezepte" zum Ausprobieren

L Gesichtspflege:
Gesichtspackung: | Apfel fein reiben, mit 1 ERI6ffel suRer Sahne oder 1
Teelbffel Bienenhonig verrihren. Auf das gereinigte Gesicht auftragen

und nach 30 Minuten lauwarm abspulen. Wirkt erfrischend.

Massage: | Apfel halbieren. Mit der Schnittflache Gesicht, Hals und
Dekolleté mit kreisenden Bewegungen leicht massieren. Wirkt

erfrischend.

2. Haartonungen
Mit Walnissen:
3 Handvoll frische Walnuf3schalen fein mahlen. Je einen Spritzer
Olivendl und Obstessig zugeben und mit heilem Wasser zu einem
streichfahigen Brei verriuhren. Diese Masse nach dem Waschen mit
einem Pinsel oder einem Kamm auf das handtuchtrockene Haar
strahnenweise auftragen.
Unter einer Plastikhaube (Alufolie geht auch) und einem warmen
Handtuch 15 bis 30 Minuten einwirken lassen Danach das Haar grindlich
waschen. Die Walnu3tbnung ergibt einen intensiven, glanzenden

Braunton.

Mit Zwiebeln:

Etwa 50 g Zwiebelschalen mit | Tasse kaltem Wasser zum Kochen
bringen. 5 Minuten sieden lassen und dann durch einen Filter giel3en.
Mehrmals taglich in die Haare einmassieren (1 Tag Zeit nehmen!). Es

entsteht ein brauner Farbton.

Viel Spald beim Ausprobieren!
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