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INVERTED CLASSROOMS ZUR FORDERUNG DER UNTERRICHTS- UND FORSCHUNGSBEZOGENEN

KOMPETENZEN VON LEHRAMTSSTUDIERENDEN

PROJEKTHINTERGRUND

® Potenzial von ICM in der Lehrer*innenbildung
Forderung von praxisbezogenen Kompetenzen im Bereich Unterrichtsanalyse und -reflexion (FlipViU) sowie
forschungsbezogenen Kompetenzen im Bereich ,,Quantitative Methoden der empirischen Schul- und
Schulforschung® (QuBIC) (Hanft, Kretschmer & Hug, 2019; Hartmann, Decristan & Klieme, 2016; KMK, 2019)
® Didaktisches Konzept von ICM: ,,Umgedrehte Lehre”
Auslagerung von Teilen der Wissensvermittlung in selbststandige, onlinebasierte Erarbeitungsphasen (u.a.
Lernvideos, E-Assessment & E-Feedback) und Nutzung von Prasenzphasen fiir gemeinsame Vertiefung, Ubung
und Reflexion durch Formen kooperativen Lernens (Finkenberg, 2018; Handke, 2017; Spannagel & Freisleben-Teutscher, 2016)
® Ziele Projekt FlipViU?! (willems et al., 2020)
Entwicklung eines Flipped Classroom zur Weiterentwicklung der videobasierten Unterrichtsreflexionskompetenz
von Lehramtsstudierenden
® Ziele Projekt QuBIC? (willems et al., 2020)
Entwicklung eines Inverted Classroom zur Forderung der forschungsmethodischen Kompetenzen im Bereich der
guantitativen Bildungsforschung bei Lehramtsstudierenden
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ERHEBUNGSINSTRUMENTE
Merkmal MZP1 MZP2

Motivation (Interesse, Wertliberzeugungen bzgl.
Seminarthemen)

Einstellungen (Nutzen, Relevanz von Seminarthemen)
Kompetenzeinschatzung im Bereich Unterrichtsbeobachtung

Wissen im Bereich Unterrichtsqualitat und
Unterrichtsbeobachtung

Wahrnehmung der Instruktionsqualitat (Classroom
Management, konstruktive Unterstitzung, kognitives
Aktivierungspotenzial)

FRAGESTELLUNGEN (FuipVIU)

Effekte auf Motivation und Einstellungen

(Wie) verandert sich das Interesse und die Wertlberzeugungen zu den Themen Unterrichtsqualitat
und Unterrichtsbeobachtung in Abhangigkeit von der Lernumgebung?

(Wie) verandert sich die Einschatzung von Nutzen bzw. Relevanz der Unterrichtsforschung in
Abhangigkeit von der Lernumgebung?

Effekte auf Kompetenzeinschatzung
(Wie) verandert sich die Kompetenzeinschatzung im Bereich Unterrichtsbeobachtung in
Abhangigkeit von der Lernumgebung?

Effekte auf Wissen
(Wie) verandert sich das konzeptuelle Wissen im Bereich Unterrichtsqualitat und
Unterrichtsforschung in Abhangigkeit von der Lernumgebung?

Unterschiede in der Wahrnehmung der Instruktionsqualitat
Unterscheiden sich die Wahrnehmungen der Instruktionsqualitat (,Basisdimensionen’) zwischen
den Gruppen?

ICM-TOOLS (FurVviU)

2. Leitfragen zum Lernvideo

Wahrend Sie das Lernvideo zum Angebots-Nutzungs-Modell ansehen, machen Sie sich Notizen zu folgenden Fragen:

Onlinebasierte Lernmodule

e Was ist die zentrale Annahme des Angebots-Nutzungs-Modells?

» Welche Ubergreifenden Faktoren stehen im Zusammenhang mit dem Lernerfolg von Schilerinnen und Schiler? Welche Beispiele werden zu den

einzelnen Faktoren genannt?

3. Lernvideo zum Angebots-Nutzungs-Modell

_ehr-Lernplattform ILIAS

_ernvideos (ca. 6 Min) mit Leitfragen
Unterrichtsvideos mit
Beobachtungsauftrag

Wissenstest mit E-Feedback

ANGEBOT ¢

Lernvideos

Wissenstest

Welche Kriterien bzw. Wirkungen von Unterricht werden in der empirischen Forschung untersucht? Kreuzen Sie alle richtigen Antworten an.

O Leistungsentwicklung der Schilerinnen und Schiler
[] Motivational-affektive Merkmale von Schiilerinnen und Schilern
[J Klarheit und Strukturierung des Unterrichts

J wahrnehmungsprozesse von Schilerinnen und Schilern

Feedback
Punkte fur die Antwort 9
Maximale Punktezahl fur die Frage 12
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Richtig ware: Zur Erfassung der Klassenfiihrung bieten sich zum Beispiel Selbstberichte der Lehrkrafte und Schiler*innen-Ratings an, bei der
konstruktivien Unterstiitzung kommen bestenfalls Schiiler*innenbefragungen zum Einsatz und bei der kognitiven Aktivierung sind zusatzlich
Quellen wie Videobeobachtungen oder Aufgabenanalysen vorteilhaft und sinnvoll.

Erkldrung: Die Qualitdt der konstruktiven Unterstiitzung, also z.B. des Lernklimas, kann gut aus Schiilersicht erfasst werden, da die Schiiler*innen
"Expert*innen” sind, um anzugeben, wie gut sie sich unterstitzt flihlen. Die kognitive Aktivierung kann zwar auch aus Schiiler- und Lehrersicht erfasst
werden, allerdings sind hier auch weitere Quellen wichtig, um den Anregungsgehalt der Lernumgebung zu beurteilen - bspw. (ber das didaktische

Potenzial der eingesetzten Aufgaben im Unterricht.

ERSTE ERGEBNISSE (WINTERSEMESTER 2019/20)
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LFlipViU wird geférdert durch Drittmittel aus dem Programm ,,Freiraum fiir Lehrende zur Entwicklung von innovativen Lehr- und Lernkonzepten (Géttingen Campus Q+)“
2QuBIC wird gefordert durch Drittmittel aus dem Programm , Innovative Lehr-Lernkonzepte: Innovation plus“ (Nds. Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst)
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