
Willkommen an eurer neuen Gesamtschule, liebe
Referendare. Wir unterrichten hier Erdkunde,
Geschichte und Politik fächerübergreifend im
Integrationsfach Gesellschaftslehre statt in

drei Einzelfächern. Damit das klappt, kooperieren
wir im Kollegium untereinander. Viel Spaß! 

PROKIGgefördert von der ZEWIL ♥
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Fächerübergreifend ist ein „Oberbegriff für eine in-
haltliche und didaktische Herangehensweise [...], die
fachliches, fachdidaktisches und/oder methodisches
Wissen von wenigstens zwei anderen Bezugsfächern
nutzt und dabei verschiedene Ausgestaltungsmög-
lichkeiten der Verknüpfung einzelner Unterrichts-
fächer einerseits und einer fach- und inhaltsbezo-
genen Lehrkräftekooperation andererseits zulässt“
(Grieger & Willems, 2025, S. 83).

reichende Ziele bzw. Aufgaben, sie ist
intentional, kommunikativ und bedarf
des Vertrauens. Sie setzt eine gewisse
Autonomie der Akteure voraus und ist
der Norm von Reziprozität verpflichtet“
(Spieß, 2004, S. 199).
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1. Inwiefern begreifen Lehramtsstudierende der Fächer Erd-
kunde, Geschichte und Politik Kooperation als Ressource
zur Bewältigung fächerübergreifender Herausforderungen?

2.Welche Merkmale sagen die Verhaltensabsicht vorher, im
späteren Beruf zu kooperieren?

🔍🔍ForschungsfragenForschungsfragen🔍Forschungsfragen

Fächerübergreifende Ausbildung nur in BB
(Wienecke, 2023) und HB (Horn et al., 2019);
teils nicht einmal Kombistudium aus Politik
und Geschichte möglich (Uni Hamburg, 2018)
Kooperation ist eine zentrale Gelingensbe-
dingung fächerübergreifenden Unterrichts
(Hempel, 2025; Witt, 2022)
Kooperation nutzt „distributed expertise“
(Tucker-Raymond et al., 2021)
Fachfremder Unterricht kann negativ auf
Schülerleistungen (Savage, 2019) und Lehr-
kräftselbsteinschätzung wirken (Busch et al.,
2020; Grieger, 2022)
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„Kooperation ist gekenn-
zeichnet durch den Bezug auf
andere, auf gemeinsam zu er- 

Autonomiedenken unter Lehrkräften
(Goldmann, 2016) resultiert u. a. aus
fachlicher Sozialisation und universi-
tärer Disziplinarität (Lortie, 1972; Wis-
senschaftsrat, 2020)
Kooperation erhöht Abhängigkeit und
Konfliktpotenzial (Gräsel et al., 2006)
Intensive Kooperation in Schulen findet
selten statt (Heß & Faix, 2025; Richter
& Pant, 2016)
Autonomiedenken im Studium kann Be-
reitschaft zur Kooperation im Kolle-
gium mindern (Rothland, 2016)

Landkarte
Integrationsfächer

📝Messinstrumente (Auswahl)

🧠Theorie
Lehramtsstudierende: Kompetenzorientierter Professionsan-
satz (Cramer, 2020); boundary-crossing (Hobbs, 2013)
Kooperationsbereitschaft: TPB (Ajzen, 1991)
Herausforderung Fächerübergriff: Integratives Rahmenmodell
zu Belastungen, Ressourcen und Folgen (Cramer et al., 2018)

uni-goettingen.de/landkarte_integrationsfaecher

Digitale Fragebogenerhebung unter Lehramtsstudierende der
der Fächer Erdkunde, Geschichte und Politik in Niedersachsen
1. Freies Nennen von Ressourcen zur Bewältigung einer fächer-
übergreifenden Herausforderung (Vignette) sowie ranking der
Relevanz vorgegebener Ressourcen (z. B. Fachwissen)
2. Prädiktion der Verhaltensabsicht zur Kooperation gemäß der
TBP mit Strukturgleichungsmodellierungen

Kooperation: Austausch (i = 3)
„Ich würde Unterrichtsmaterialien (z. B. Aufgaben
und Arbeitsblätter) mit Kolleg*innen austauschen.“
Kooperation: Kokonstruktion (i = 3)
„Ich würde mit Kolleg*innen über meine Unter-
richtsentwürfe mit dem Ziel diskutieren, diese zu
optimieren.“ (Hartmann et al., 2021)

Vignette: Aufgabenstellung
„Stellen Sie sich vor, Sie müssten in Ge-
sellschaftslehre eine fächerübergreifende
Unterrichtsreihe zum Thema „Demokra-
tiebildung“ durchführen. Auf welche Res-
sourcen würden Sie bei der Vorbereitung
des Unterrichts zurückgreifen?”
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